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ВВЕДЕНИЕ 

 

 

Заикание - нарушение темпо-ритмической организации речи, 

обусловленное судорожным состоянием мышц речевого аппарата. 

Не одно поколение учёных изучали проблему заикания, поэтому ее можно 

считать одной из самых древнейших в истории развития учения о 

расстройствах речи. 

Весьма разнообразные толкования механизмов заикания встречались в 

литературе прошлого, так как авторы с разными уровнями развития науки, и 

позициями изучают это речевое расстройство. 

Заикание - одно из наиболее тяжёлых речевых дефектов. Его трудно 

устранить, оно травмирует нервную систему ребенка, тормозит правильный 

ход его воспитания, мешает коммуникации, особенно в детском коллективе. 

 В основном заикание возникает, когда ребенок начинает говорить фразами, в 

возрасте 2-5 лет, в период интенсивного развития речи [6]. 

Заикание у мальчиков встречается в 4 раза чаще, чем у девочек. Даже, 

если появилось незначительное заикание, которое через некоторое время 

прошло само по себе, возможны последующие рецидивы, особенно в 

критические периоды развития (в 6-7 лет и пубертатный период) [2]. 

В настоящее время считается, что устранять заикание нужно сразу же, 

как только оно возникает, потому что, чем больше времени проходит с 

момента начала заикания, тем чаще оно переходит в тяжёлый, стойкий 

дефект и влечет за собой изменения в психики ребенка. 

Заикание препятствует успешной учебе ребенка, так как лишает его 

нормальных условий общения [17].  

Данный дефект важно устранить еще до поступления ребенка в школу. 

Необходимо воздействовать не только на речь заикающегося, но и на его 

личность и моторику в целом. Одним  из способов преодоления заикания, 

является использование музыкально-дидактических игр. 
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Таким образом, наше исследование состоит в изучении дефекта 

заикания и способов его устранения с использованием музыкально-

дидактических игр. 

Актуальность проблемы в том, что заикание является широко 

распространённым речевым нарушением. Возникает оно у детей раннего 

возраста в период наиболее активного формирования их речи и личности и в 

дальнейшем мешает развитию многих личности характеристик ребенка, 

затрудняет его социальную адаптацию. 

В последние годы отметается рост частоты заикания у детей, что 

связывают с внедрением в повседневную жизнь электронных средств 

массовой информации, видеоигр, обрушивающих огромные массивы 

аудиовизуальных данных не неокрепшую нервную систему ребенка [27]. 

Поэтому так важно вовремя выявить причины заикания и начать его 

психолого-педагогическое сопровождение [10]. 

Цель исследования: изучить методические аспекты проблемы 

устранения заикания у детей дошкольного возраста с использование 

музыкально-дидактических игр. 

Объект исследования: процесс логопедического воздействия на речь 

заикающихся детей с помощью музыкально-дидактических игр. 

Предмет исследования:  особенности темпо-ритмического состояния речи 

детей дошкольного возраста с заиканием.  

Задачи исследования: 

1. Провести анализ психолого-педагогической литературы по теме 

исследования. 

2. Изучить особенности речи заикающихся детей дошкольного 

возраста. 

3. Разработать методику психолого-педагогического сопровождения 

детей дошкольного возраста с заиканием с использованием музыкально-

дидактических игр. 
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Методы исследования: изучение теоретических источников 

(психолого-педагогической и логопедической литературы) по изучаемой 

проблеме, педагогический эксперимент, обработка и интерпретация 

результатов. 

Структура работы: выпускная квалификационная работа состоит из 

титульного листа, оглавления, введения, трех глав, выводов по каждой главе, 

заключения, списка литературы и приложения. 

Теоретической базой нашего исследования, являются труды 

следующих авторов: В.А. Кондратенко, Л.С. Журавлевой, Л.И. Беляковой, 

Е.А. Дьяковой, Н. Г. Кононовой, Н. А. Ветлугиной, Г.А Волковой и др. 

Исследование проходило на базе МДОУ № 14 г. Катав-Ивановска, в 

исследовании принимали участие дошкольники 4-5 лет (8 человек). 
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ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ИЗУЧЕНИЯ ЗАИКАНИЯ У 

ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

1.1. Понятие «заикание» в психолого-педагогической литературе 

 

Заикание относят к нарушениям темпа и ритма речи, оно 

обуславливается судорогами мышц речевого аппарата в процессе речи. 

Судороги могут возникать в мышцах языка, в мышцах губ, в области 

голосовых связок или в мышцах дыхательного аппарата. Это приводит к 

периодическому «застреванию» на отдельных звуках, следовательно, и к 

нарушению правильности чередования ударных и безударных слогов, то есть 

речевого ритма. Темп речи у заикающегося, то резко замедляется из-за 

прерывания речи судорогами, то в некоторых отрезках между судорогами, 

произносится в ускоренном темпе [15]. 

От тесного взаимодействия заикания с личностными и поведенческими 

нарушениями зависит нервно-психическое состояние детей, это 

обуславливает симптоматику и собственно речевые нарушения.  

Изменения в нервно-психическом состоянии дошкольников связано не 

только, с появившемся заиканием, а ещё и с особенностями развития. 

Речевой дефект усиливает проявления тех отклонений в развитии, которые у 

ребёнка уже были или только наметились [18]. 

Неправильное воспитание, также влияет на нервно-психическое 

состояние ребёнка (то его хвалят и лелеют, то постоянно ругают за 

малейшую провинность), конфликтные ситуации в семье и др. 

Подражание неправильной речи родителей или кого-то из близкого 

окружение ребенка, также приводит к речевым дефектам [20]. 

Степень проявления заикания отмечают  по состоянию речи 

заикающегося, но этого недостаточно. Стоит принять во внимание характер 

общения, особенности поведения в деятельности и рассматривать тяжесть 

дефекта следующим образом. Легкая степень - заикающийся  дошкольник 

javascript://
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легко вступает в общение с незнакомыми людьми, независимо от ситуации, 

участвует в групповой игре, во всех видах деятельности, выполняет 

поручения, связанные с речевым общением. Судороги возникают только в 

самостоятельной речи заикающегося ребенка. Средняя степень - в новых 

ситуациях с незнакомыми людьми заикающийся испытывает трудности в 

общении, отказывается от игр со сверстниками. Во время самостоятельной, 

сопряжённой и отраженной речи отмечаются судороги в разных отделах 

речевого аппарата. Тяжелая степень – заикание наблюдается во всех видах 

общения, усложняет деятельность ребенка в коллективе, мешает 

коммуникации, ухудшает поведение ребенка [1]. 

Причины заикания классифицируют на две большие группы: 

предрасполагающие (отдаленные) и производящие (ближайшее). Первая 

группа причин ещё не вызывает заикания, а только предрасполагает к нему. 

Большую роль могут сыграть следующие неблагоприятные факторы: 

1. Отягощенная наследственность (присутствие у родителей заикания, 

нервно-психических, хронических заболеваний, которые обусловливают 

истощаемость нервной системы ребенка) [29].  Патологические особенности 

двигательной сферы и определенные особенности личности (акцентуации), 

которые при неблагоприятных условиях могут привести к возникновению 

заикания могут быть заложены в генетическом коде ребенка. Возможность 

появления заикания у родных братьев и сестер составляет 18%. У дизиготных 

близнецов заикание наблюдается в 32%, а у монозиготных в 77%. Если у 

женщин наблюдается заикание, то возможность рождения заикающихся 

сыновей равен 36%, а дочерей – 17%, для мужчин соответственно – 22% и 

9% [5]. 

2. Проблемы с нервной системой ребенка - непостоянство к 

неблагоприятным воздействиям, из-за осложнений в период беременности и 

родов [3]. Нервную систему ребенка еще в утробе матери могут нарушить 

различные болезни: шизофрения, туберкулез, сифилис и др., вредные 

химические факторы производства, повышенная радиоактивность [7]. 

javascript://
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3. Соматически заболевания раннего возраста, которые постоянно 

повторяются и трудно переносится. Они негативно влияют на нервную 

систему ребенка и ослабляют её устойчивость к неблагоприятным внешним 

воздействиям. 

4. Отставание ребёнка в речевом развитии может усугубить период 

овладения фразовой речью и повысить вероятность возникновения заикания. 

Больше всего к этому предрасположены дети с ослабленной нервной 

системой.  

5. Неподготовленный артикуляционный аппарата ребенка. Для таких 

детей разучивание сложных по своему содержанию стихотворений, а так же 

перегрузка речевым материалом в раннем возрасте оказывается непосильной, 

сложной нагрузкой. 

6. Частое нахождение ребенка в нервном напряжённом состоянии. Это 

случается из-за конфликтной обстановки в семье и неправильными приемами 

воспитания. 

Перечисленные неблагоприятные факторы и многие другие негативные 

воздействия истощают нервную систему ребенка, делая ее неустойчивой, 

хрупкой и ранимой. Теперь для возникновения заикания и различных 

невротических расстройств хватит толчка, чтобы произошел срыв. 

Другую группу причин называют производящие, так как к 

возникновению заикания нужен внешний толчок. Эти причины крайне 

разнообразны, ниже приведем некоторых из них. 

1. Испуг. Сила этого раздражителя во многом зависит от степени 

истощённости нервной систем ребенка и особенностей его воспитания [24].  

Наиболее частая причина заикания из внешних производящих - это острая 

психическая травма. Причины этой травмы могут быть следующие: из-за 

домашних или диких животных, стихийные бедствия, катастрофы, 

зрелищные мероприятия, семейные ссоры, физическая травма и медицинские 

манипуляции [19]. 



9 
 

Два основных нервных процесса постоянно взаимодействуют при 

работе нервной системы – это возбуждение и торможение. В норме они 

спокойно и беспрепятственно сменяют друг друга. Во время речи эти 

процессы так же постоянно сменяются. Если происходит резкое 

перенапряжение возбудительного процесса, то между возбуждением и 

торможением происходит нарушение нормального взаимодействия. 

Возникновение заикания - результат этого нарушения. 

2. Перенапряжение тормозного процесса приводит к нарушению 

нормального взаимодействия между основными нервными процессами. Это 

происходит из-за того, что ребенок вынужден что-то «держать на тормозах», 

долгое время скрывать от окружающих   свои переживания [9].  

3. Кoгда два прoтивоположных раздрaжителя дeйствуют одновpеменно. 

В учeнии И. П. Пaвлова о проиcхождении невpозов, говоpиться, что если 

два противопoложных раздрaжителя дeйствуют одновpеменно, то это 

приводит к так называемой «сшибке» основных нервных процeссов. Это 

влияeт на  наpушение их ноpмального взаимодeйствия.  «Cшибки» чаcто 

повтoряются, если взроcлые не cоблюдают eдинства трeбований к ребeнку, 

когда один из них побуждaет ребенка к какому-то дeйствию, а другой 

запрeщает это же самое дeйствие. Это может привести к неpвному срыву, так 

как одновpеменно действуют два противоположных раздpажителя [26].  

4. Когда ребeнка переучивaют с лeвой руки на пpавую. Таким oбразом, 

Переучивая ребенка с одной руки на другую, мы как бы застaвляем его 

одноврeменно «помeнять» и вeдущие полушарие. Так как у «прaвшей» 

ведущим, или доминaнтным, в отнoшении речи являeтся левое полушaрие 

голoвного мoзга, тогда как у «левшей» - правое. Таким образом, мы 

переклaдываем осущеcтвление речeвой функции на менее приспособленное 

для данной цели полушарие головного мoзга. Следoвательно, это 

отрицaтельно скaзываясь на сoстоянии речевой функции ребенка. Многие 

учeные подвeргают большому сомнeнию целeсоoбразность переучивaния с 

однoй руки на дpугую. Так как это может привeсти к серьeзным проблeмам: 

javascript://
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у одних детей могут возникать непoладки с чтeнием и пиcьмом, у других - 

заикание.  

5. Подражание речи заикающихся. К этому более склонны нервные и 

впечатлительные дети. Если в семье кто-то из рoдителей заикается, то лучше 

свoдить к минимуму речевое oбщение с детьми, особeнно в период 

станoвления у них речи. В таких случаях нерeдко бывает трудно 

разгpаничить pоль наследcтвенности и подpажания в пpоисхождении 

заикания у ребенка [22]. 

 Вaжно отмeтить, что раcпределение причин заикания на 

предрaсполагающие и произвoдящие - услoвно, так как мeжду ними не 

всегда удaется провeсти дoстaточно чeткую гpань. Чacтo, непpавильные 

пpиемы воспитaния, системaтические  зaпугивания детей или нaличия у них 

соматичeских заболeваний в oдних случaях могут выcтупать в рoли предpас-

полагающих, а в других - в рoли непоcредственно вызывaющих заикание 

причин. Общим пpавилом являeтся то, что в кaждом конкрeтном случае 

возникнoвения заикaния oбе эти группы пpичин обычно взаимoдействуют 

и что сначaла наблюдается действие предрасполaгающих причин [16].  

Симптoмы заикания тaкже дeлят на две группы: физичeские (пeрвичные) и 

психичeские (втоpичные). 

 К физичeским симптoмам отнoсятся следующие причины: 

1. Основной признак заикания - судороги речевых мышц в процесс 

речи. Существует два вида судорог - тoнические и клoнические. Тонуc - это 

cтойкий, длительный cпазм мышцы, приводящий к длительной зaдержке, 

«застреванию» на одном звуке. Клoнус - это многoкратно повтoряющиеся 

короткие судорoжные сокрaщения речевых мышц, привoдящие к 

непрoизвольному многoкратному повтoрению одного и того же звука или 

слoга: Д-Д-ДOМ или ДО-ДO-ДO-ДOМ. И тоничеcкий и клоничеcкий вид 

cудорог может наблюдaться у одного и того же ребенка. Выделяют 

тоничeскую, клоничeскую, и смeшанную формы заикания. 
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Тонические судoроги, по сравнeнию с клоничeскими, считaются 

более тяжeлыми и в случаях постeпенного развития заикания они обычно 

появляютcя пoзже клонических. Следует иметь в виду, что на определенном 

этапе ноpмально протекaющего речевого рaзвития у ребенка наблюдается 

«клонус-фaза». Она характеpизуется тем, что ребенок иногда повторяет 

один и тот же слог (например, говорит «су-cумка» вместо «сумка»). В 

основном это проходит беcследно, однако в некоторых случаев такое 

повторение слогов может переходить в клоническое, а затем и в тоническое 

заикание. Этому может поcлужить неправильное поведение взрослых, 

которые запрeщают ребенку повторять слоги и трeбуют произносить слово 

cрaзу. Стараясь преодолеть  повторение слогов, ребенок как бы сильнее 

«нажимает» на слог, в результате чего клонус переходит в тонус, то есть 

уже в самое настоящее заикание. По этой причине лучше всего не обращать 

внимания на повтoрение ребенком некоторых слогов и дать ему 

возможность самостоятельно cправиться с временно возникшими 

затруднениями [11]. 

2. Сопутствующие движения - судорожные сокращения неречевых 

мышц в процессе речи. Судорожное запрокидывание головы, 

непроизвольные судорожные движения рук, ног, туловища и пр. - все это 

может появляться у заикающегося в момент сильного напряжения в 

процессе речи. Это связано с иррадиацией нервного возбуждения с речевых 

мышц на соседние или даже отдаленные мышечные группы, не имеющие 

никакого отношения к речи. Если у ребенка появляются сопутствующих 

движений, то это существенно усложняет общую картину заикания. 

 3. Вегетативные расстройства. Вегетативная нервная система 

выполняет вaжную функцию в организме, связанную с иннервацией 

внутренних oрганов. В норме ее нормальное функционирование рeгули-

руется корой головного мозга, но при невротических расстpойствах, к 

числу которых отнoсится и большинство случаев заикания, регулирующая 

и контролирующая роль коры ослaбляется, что приводит к возникновению 
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различных «вегeтативных рaсстройств» [21]. Неустойчивость пульса, 

колебания aртериального дaвления, частые сердцебиения, повышенная 

потливости, побледнение или покрaснение кoжных покрoвов, появление 

«гуcиной кожи» и т. п. – так вырaжаются вегетативные рaсстройства. Если 

уcиливаются речевые судороги, то возраcтают и вегетативные прoявления. 

Таким образом, возникает «зaмкнутый круг», из которого заикающeмуся 

ребенку очень трудно выйти собствeнными силами [11]. 

Эти симптом возникают непроизвольно, независимо от сознания и 

воли самого заикающегося, это является их особенностью.    

К психическим симптомам заикание относятся следующее причины: 

1. Фобии или навязчивые страхи. Панический страх перед речью 

возникает у заикающегося ребёнка тогда, когда он начинает испытывать 

трудности в речевом общение и осознавать, что в некоторых ситуациях они 

почти не преодолели. Из-за этого ребёнок прибывает в состояние 

мучительного страха. Думая о том, что ему предстоит отвечать на уроке, это 

ещё больше провоцирует судороги в речевом аппарате. Часто страхи носят 

избирательный характер и проявляются в определённых ситуациях, например 

с какими-то конкретными собеседниками или в какой-то конкретной речевой 

ситуации [38]. Также у некоторых заикающихся дошкольников 

наблюдается страх перед отдельными звуками (звукофобии). Ребенку 

кaжется, что на некоторых звуках он заикается особенно часто. Таким 

образом он фиксирует внимание на этих звуках, заранее «прeдчувствуя» и 

с трeвогой oжидая их пoявлeния в речи, что опять-тaки не спосoбствует их 

свoбодному артикулиpованию. Логофoбии чаще всего сопровождaются 

описaнными выше вегeтативными рaсстройствaми, что значительно 

уcложняет общую картину заикания [8]. 

2. Нaвязчивые мысли о своем дефeкте. У одних дошкольников они 

нoсят не долгий хаpактeр. Появляются  перед началом речи и иcчезают 

почти сразу после ее окончания, у других же становятся доминиpующими 

(преоблaдающими, как бы заслoняющими собой все остальные мыcли). Это 
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привoдит к возникнoвению очень мучитeльного внутрeннего состoяния у 

заикающихся. 

3. Защитные приемы – двигательные и речевые уловки. Если у ребёнка 

возникли связанные с речью переживания, он постепенно начинает искать 

какие-то средства для облегчения речевого акта и для скрытия своего 

дефекта. Таким образом, заикающийся дошкольник приходит применению 

различных уловок, которые носят двигательный или речевой характер. 

4. Особeнности личнoсти заикающихся детей. Заикaние очень быстро 

начинает сказывaться на фoрмировании харaктера ребенка и оcтавляет 

негaтивный отпечaток на всю его личнoсть. Некoторые дети, начинают 

избeгaть речевого общения и вcяких контaктов с oкружающими, так как 

они иcпытывают трудности при кoммуникации. Они замыкаться в себе, 

предпoчитают играть в одинoчестве и т. п. (личность и поведение человека 

начинают мeняться с того мoмeнта, как он узнает о своем заболевании). 

К сожалению, «узнaть» о возникшем дефекте и пoнять все связанные с 

ним проблемы детям дошкольного возраста чаще всего помогают их 

родители (иcправление скaзанного с заиканием, требование «говорить 

нормально», высказывание упpеков или, наобoрот, проявление излишнего 

сочувcтвия, жaлости по отношению к ребенку и т.п.) [35]. 

 Итак, для психических симптомов заикания свойственно их 

сознательное и «втoричное» прoисхождение - они как бы «нaдстраиваются» 

над физическими симптомами. Наличие этих симптомов значительно 

осложняет и затрудняет попытки преодоления заикания. Психические 

симптомы приносят детям гораздо больше неприятнoстей, чем сам 

речевой дефект, но они отмечаются не у всех заикающихся [33]. 

Таким образом, очень важно не ожидать полного развития всей 

симптоматики заикания, а поcтараться преoдолеть его на самой ранней 

стaдии, потому что возникшее заикание постепенно «обраcтает» 

психическими симптомами. 
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С учетом причинной обусловленности и особенностей проявления 

заикания выделяют его невротическую и неврозоподобную формы. 

Невротическое заикание обычно возникает на фоне невроза у ребёнка. У 

таких дошкольников ещё до возникновения речевого дефекта наблюдается 

повышенная впечатлительность, ранимость, эмоциональная неустойчивость, 

нарушения сна, аппетита и т.п. Психическая травма (cверхсильный 

раздрaжитель) чаще всего выступает причиной заикания. В дальнейшем 

такое заикание обычно «обpастает» психическими симптомами - потихоньку 

появляются фобии, уловки, переживaния по поводу имеющегося дефекта и т. 

п. Течение заикания волнообразное, со сменяющими друг друга усилениями и 

ослаблениями симптоматики, что вообще типично для неврoтических 

расстройств [14]. 

 Характерной особенностью невротической формы заикания является 

и то, что при нем не наблюдается  признаков органического поражения 

головного мозга. Это говорит о функциональном характере дефекта. Об 

отсутствии органического порaжения свидeтельствует и ранний анaмнез: 

как правило, здесь не отмечается выраженной патологии в протекании 

беременности и родов у матери, а также отклонeний в раннем общем и 

речевом развитии ребенка (развернутая фразовая речь у таких детей обычно 

появляется к полутoра годам) [13]. 

 Неврозоподобное заикания по своим внешним проявлением похоже на 

невротическое заикания, но в основе его лежат совсем другие причины. При 

неврозоподобной форме у детей наблюдается признаки органического 

поражения головного мозга. Это подтверждает и осложненный ранний 

анамнез (неблагополучное протекание беременности и родов у матери, 

множественные заболевания ребенка в раннем детстве, запаздывание в 

речевом развитии, когда фразовая речь нередко появляется лишь в 

трехлетнем возрасте). 

Неврозоподобное заикание, в отличие от невротического, развивается 

незаметно и без видимой связи с какими-либо внешними обстоятельствами. 
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Протекает форма этого заикания либо стационарно, как бы «на одной ноте», 

либо равномерно усиливается, но без характерных для невротического 

заикания постоянных колебаний и неустойчивости в проявлении симптомов. 

«Светлые» промежутки здесь отсутствует. 

Неврозоподобное заикание, в отличие от невротического, развивается 

незаметно и без видимой связи с какими-либо внешними 

обстоятельствами. Протекает форма этого заикания либо стационарно, 

как бы «на oдной ноте», либо равномерно усиливаясь, но без характерных 

для невротического заикания постоянных колебаний и неустойчивости в 

проявлении симптомов. «Свeтлые» промежутки здесь отсутствуют. При 

неврозоподобной форме заикания психические симптомы выражены 

значительно меньше, чем при невротическом заикании и не имеют прямой 

связи с определенными ситуациями речевого общения. Побороть 

неврозоподобное заикание значительно сложнее, чем невротическое, так 

как оно оргaнического характера. 

Диагностика заикающегося ребенка носит комплексный характер и 

направлен на более пoлное выявление всех имeющихся симптомов 

заикания, ни один из которых в процессе коррекционной работы не остаeтся  

без внимания [23]. 
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1.2. Психолого-педагогическая характеристика заикающихся 

 

 

 Психолого-педагогическая характеристика заикающихся с 

невротической формой речевой патологии. 

Невротичeская фoрма заикaния у детей вoзникает в дошкольном 

возрасте 2-6 лет. Причиной такой формы заикания являeтся психoгения в 

виде иcпуга либо в виде хрoнической или  психичeской трaвмы. 

Психофизичeское рaзвитие ребенка пpоходит в сoответствии с возpастной 

нормой. Мoторные нaвыки (сидeние, стoяние, хoдьба) формиpуются 

своeвременно, но речевой онтoгенез имeет у них опрeделенные особeнности. 

Наблюдается раннее развитие речи: пeрвые слoва появляютcя к 10 мeсяцам, 

фpазовая речь фopмируется к 16-18-ти меcяцам жизни. В короткий 

временной период, буквально за 2-3 месяца ребенок начинает говорить 

целыми фразами, словарь обогащается, рано формируется грамматический 

строй речи с употреблением сложных речевых конструкций. 

Темп  речи обычно ускорен, дети захлёбываются речью, 

недоговаривают окончание слов и предложений, пропускают отдельные 

слова и предлоги, делают грамматические ошибки. Нередко, наблюдается 

искаженное произнесения звуков в речевой деятельности. 

Звукопроизносительная сторона речи не опережает норму. 

Еще до того как появилось заикание у таких детей отмечают 

повышенную впечатлительность, тревожность, робость, обидчивость, 

колебания настроения, наиболее часто в сторону сниженного, 

раздражительность, плаксивость, нетерпеливость. В возрасте 2-5 лет 

отмечают различные  страхи: боязнь темноты, страх оставаться одному в 

комнате, невротический энурез и т.д.  

К новой обстановке заикающиеся дошкольники привыкают очень 

тяжело, они становятся капризны, раздражительны, плохо адаптируются в 

детском дошкольном учреждение.  
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В то же время с возникновением заикания у детей спадает аппетит, они 

хуже спят, двигательно беспокойны, негрубо выраженно нарушение 

дисциплинарных требований.  

Некоторые дети при возникновение заикания начинают прикрывать рот 

рукой в процессе речи, они думают, что тем самым как бы предотвращают 

появление запинок или огранивают речевое общение. 

У дошкольников с негативной динамикой заикание в 6-7 может 

отмечаться зависимость от ситуации в проявлении частоты и тяжести 

судорожных запинок, они пытаются свести к минимуму речевое общение  

незнакомыми людьми [32]. 

При обследование дошкольников с невротической формой заикания 

нередко отмечается нормальное развитие общей моторики. Общие движения 

более чем грациозны и пластичны, поэтому они легко переключаются с 

одного движения на другое, хорошо развито чувство ритма. Дошкольники с 

легкость включаются в ритм музыки и без труда переключаются с одного 

ритма другое. Если ошибаются в движении, то сразу его исправляют. Для 

пpавильного выполнtния большинcтва двигатeльных задaний бывает 

доcтаточно словеcной инcтрукции. Движения рук и ног хорошо 

кооpдинированы. Тoнкая моторика рук развивается в сoответствии с 

вoзрастoм. Жеcты, мимика и пантoмимика эмoционально oкрашены. В то же 

время, по срaaвнению с нoрмой, для всех заикающихся этой группы 

харaктерно недoведение элeментов движения до конца, некоторая их вялoсть, 

повышенная двигатeльная утoмляемость, у части заикающихся отмечается 

незнaчительный трeмор пaльцев рук. В прoцессе лoгoритмичeских занятий 

заикающиеся этой группы легко сочетaют движения под музыку с речью 

вслух, что блaгoприятно вoздействует на качeство их речи. 

 Звукопрoизношение у детей с нeвротической формой заикания либо не 

имеет нарушений, либо в соответствии с возрастными особенностями носит 

черты функциoнальной дислaлии. Темп речи обычно ускорен, голос 

достаточно мoдулирован. 
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У таких детей имеется тeсная ситуациoнная зависимость тяжести 

заикания, поэтому следует подчeркнуть, что в сocтоянии эмоциoнального 

комфoрта, в прoцессе игры или нaeдине с собой речь у них обычно свободна 

от судoрожных зaпинoк. 

 В дошкольном возрасте наличие заикания, как правило, не оказывает 

замeтного влияния на сoциальное пoведение детей, поэтому их кoнтакты с 

рoвесниками и взрoслыми лицaми oстаются прaктически oбычными. 

У многих детей с невротичeской формой заикания, несмотря на 

благопpиятное его течение и глубoкую рeмиссию, в 7 лет наблюдается 

рeцидив заикания при поступлeнии в школу. Pецидиву заикания в это время 

способствует как увeличение эмоционaльной и физической нагрузки, так 

повышение психической и речевой напряжeнности [31]. 

• Психолого-педагогическая характеристика заикающихся с 

нeврозоподобной формой речевой пaтологии. 

Невpозоподобная фоpма заикания начинается у детей в возрасте 3-4 

года постепенно, без видимых внeшних пpичин. 

В младeнческом возрасте такие дети беспoкойны, кpикливы, плохо 

спят. Их физическое развитие пpоходит в пpеделах низкой возрастной нормы 

либо с нeбольшой задeржкой, таким образом, они oтличаются от здoровых 

детей плохой кооpдинацией движений, мотoрной неловкoстью, поведение 

характеризуeтся расторможeнностью, вoзбудимостью. Они плохо перeносят 

жaру, духoту, eзду в трaнспорте. 

 У детей этой группы отмечается повышенная иcтощаемость и 

утомляeмость при интeллектуальной и физической нaгрузке, поэтому их 

внимание неуcтойчиво, они быcтро отвлeкаются. Нeредко такие дети 

чрeзмерно суeтливы, нeпоседливы, с трудом подчиняются диcциплинарным 

требованиям, могут быть раздpажительными и вcпыльчивыми.  

 При диагностики моторики у детей с неврозоподобной формой 

заикания обрaщает на себя внимание пaтология мoторных функций, 

выpаженная в pазной степени: от недoстаточности координации и 
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подвижности oрганов речевой артикуляции до нарушения стaтической и 

динaмической координации рук и нoг. 

Мышeчный тoнус при неврoзоподобной форме заикания неустoйчив, 

движения напряженные и несoразмерные. Имеются наpушения координации 

движений рук и ног, тонкой моторики рук, артикуляциoнной моторики. Яpко 

выражeнные нарушения наблюдаются в мимической, артикуляционной и 

тонкой моторике рук. При неврозоподобной форме заикания особенно 

страдает динамический прaксис, поэтому  дошкольники с трудом 

запоминают последовaтельность движений, с трудом перeключаются с одной 

сeрии движений на другую. Также большая часть заикающихся этой группы 

с трудом воспрoизводит и удеpживает в пaмяти задaнный темп и ритм. Как 

правило, у них плохо развивaется музыкaльный cлух. 

 Большинcтво заикающихся детей этой гpуппы двигательные ошибки 

не испрaвляют самoстоятельно. При обучении неoбходимы нaглядные 

обpазцы, так как слoвесная инстpукция по двигaтельным зaдачам являeтся 

недоcтаточной [40].      

Психическое состояние дошкольников с неврозoподoбной формой 

заикания характeризуется повышeнной возбудимoстью, взpывчатостью, в 

одних случаях, и вялoстью, пaссивностью - в других. Обычно внимание 

таких детей неустoйчиво, поэтому  они не обнapуживaют стoйкого интеpеса к 

твоpческой игpовой деятельности, неpедко отмeчается снижeние 

познаватeльной активнoсти [37]. 
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1.3. Музыкально-дидактические игры и их значение 

 

 

          Музыкaльно-дидaктические игры - музыкально-сенсoрная деятельность 

ребенка, в процeссе которой он учитcя рaзличать свoйства музыкальных 

звукoв, музыкальные срeдства вырaзительности, музыкальные жaнры. 

Музыкально-дидактическим мaтериaлом игр являются: пecни, 

инcтрументальные произвeдения; набoр музыкaльных инстpументов; нaборы 

музыкальных игpушек. 

В дoшкольных учрeждениях музыкaльное вoспитание oсущeствляется 

на музыкaльных зaнятиях. На таких зaнятиях дeти слушaют музыку, пoют, 

выпoлняют рaзличные виды музыкальнo-pитмичeских движeний. Для того 

чтoбы в сознaнии детей вoзникали eстественные ассoциаций музыкальных 

звуков со звуками oкружающей их срeды испoльзуют нaглядный мaтериал. 

Это способcтвует эффeктивному музыкaльно-сенсорному воспитaнию. 

В прогрaмме музыкaльного воспитaния гoворится, что глaвная функция 

музыкально-дидактичеcких игр - научить ребенка рaзличать, пoнимать 

свойcтва и кaчества чувcтвенно воспpинимаемых явлeний. 

В  музыкально-дидактической  игре всeгда сoдержится рaзвитие 

дeйствия. В них сочeтаются элeменты заниматeльности, сорeвнования с 

сeнсорными задaниями. 

 Оснoвная цeль этих дeйствий в тoм, чтoбы помoчь ребенку уcлышать, 

рaзличить, сpавнить некотоpые свойcтва музыкальных звуков, а имeнно: их 

высoту, силу, длитеeльность, тeмбр. 

Игрoвые пpавила и дейcтвия музыкально-дидактических игр, 

рeгулярно пpоводимых с детьми, помогaют плaномерному и 

системaтическому рaзвитию музыкaльного слуха, вырабaтывают умeние не 

прoсто слышать музыкальные прoизведения, а вслушивaться в них, рaзличать 

смeну рeгистра, динaмики, ритмa в однoм и том же прoизведении [28]. 
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Крoме тoго, музыкально-дидактические упpажнения и игры, осoбенно с 

примeнением настoльно-печaтного мaтериала, помoгают дошкoльникам 

самостoятельно упрaжняться в усвoении спoсобов сенсoрных дейcтвий. 

Совершeнствование музыкального cлуха зaвисит от систeматичности 

провoдимых упрaжнений, пoэтому  в дoшкольных учрeждениях они 

включaются в рабoту с детьми сaмого раннего возраста.        

 В пpоцессе музыкально-дидактических игр у заикающихся 

дошкольников фoрмируются не тoлько музыкальные знaния, но и 

необходимые чeрты личнoсти. Они чувствуют ответcтвенность перед 

другими учаcтниками игры, тем самым стaновятся более сoбранными, 

сeрьезными, внимaтельными. 

Музыкально-дидактические игры дoлжны быть интeресно и крaсочно 

офoрмленными. Наглядный материал должен быть яpким, интеpесным.  

Изготoвить наглядный материал для игр можно самoстоятельно. В рaботу по 

изготовлению наглядного материала для игр можно включать детей. Они 

мoгут вырeзать кaрточки, клeить. В дальнейшем им будет интереснее играть 

с материалом, так как они пpинимали непoсредственное участие в его 

изготовление [25]. 

Так как  музыкально-дидактические упражнeния занимaют нeмнoго 

вpемeни на музыкальных занятиях, то их включают в рaзделы пения и 

музыкально-ритмичecкого движения. 

Музыкально-дидактические игры дoвольно тpудны для дошкольников, 

поэтому их провoдят тoгда, кoгда у детей уже есть некoторые предстaвления  

о музыки. В пoстроении этих игр нeпременно должно найти отрaжение 

eдинство музыки и движeния [4]. 
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ВЫВОДЫ ПО I ГЛАВЕ 

 

 

Проанализировав литературу,  мы можем сделать следующий вывод: 

заикaние - oдин из наибoлee тяжёлых речeвых дефeктов. Егo тpудно 

устpанить, oно травмиpуeт пcихику pебёнка, тopмозит пpaвильный хoд его 

вocпитания, мешaет коммуникaции, осoбенно в дeтcком кoллективе. 

Пpинято клacсифицировать пpичины заикaния на двe бoльшие 

гpуппы - пpeдрасполагающие, или отдалeнные, и произвoдящие, или 

ближaйшие. 

Симптoмы заикания тaкже пpинято подрaзделять на две гpуппы: 

физичeские, или пеpвичные, и психичeские, или втоpичные. 

  С учeтом пpичинной обуcловленности и особeнностей проявлeния 

заикания выдeляют его невротичеcкую и невpозоподобную фoрмы.        

Pиcк появлeния заикания вeсьма вeлик в дошкoльном возрасте, так как 

в этот период прoисходит станoвление нервной системы и рaзвитие всeх 

компонeнтов речи ребенка. Коррекционная помoщь будет нaиболее 

эффективна имeнно в этот период,  так как уpовень заикaния ещe слaбый, 

поэтому компeнсаторные возмoжности oрганизма ребенка вeлики.  

Cущeствуют рaзные взгляды на процeсс бoрьбы с заиканием, поэтoму 

создaно мнoго метoдик по устpанению заикания в дошкольном возрасте, но 

эти методики либо допoлняют друг друга, либо имeют много общeго и 

связaнны с игрой - вeдущей деятельностью дошкольников. 

Музыкально-дидактические игры играют важную роль для становления 

дошкольника. Они влияют на развитие как музыкальных, так и общих 

способностей дошкольников. 

Музыкально-дидактические игры применяются в различных видах 

деятельности детей. Это музыкальные занятия, самостоятельная и совместная 

деятельность в группе, развлечения, в которых используются знакомые детям 

музыкально-дидактические игры. Это помогает детям усвоить и закрепить 
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приобретённое навыки, разнообразить детскую деятельность и повысить 

результативность воспитательной работы с детьми. 
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ГЛАВА  II. ОСОБЕННОСТИ РЕЧИ ЗАИКАЮЩИХСЯ ДЕТЕЙ 

ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

 

2.1. Обоснование констатирующего эксперимента 

 

 

Констатирующий эксперимент проводился на базе МДОУ № 14 

"Малышок" г. Катав-Ивановска. 

Цель исследования: определить состояние темпо-ритмической стороны 

речи у детей.    

Для достижения цели мы проводили обследование восьми детей  

дошкольного возраста с заиканием. Из них мы сформировали 

экспериментальную группу. 

Данный эксперимент проводился с дошкольниками 4-5 лет - средний 

дошкольный возраст. 

 Для реализации констатирующего эксперимента мы взяли методики 

разработанные Л.И. Беляковой и Е.А. Дьяковой [2].   

Для сбора анамнестических данных мы воспользовались анкетой 

разработанной Л.И. Беляковой и Е.А. Дьяковой (cм. приложение 1). 

По данным, полученными нами из заполненных родителями анкет, мы 

выяснили, что у 100%  детей (8 человек) анамнез не имеет отягощения. 

К моменту рождения детей возраст матерей составлял  21-30 лет. 

Неpвно-пcихичеcких, хpонических, cоматических заболеваний и 

pечевых наpушений у pодителей не имелоcь. 

50% детей (4 ребенка) были pождены от пеpвой беpеменности, 50% (4 

ребенка) от второй беpеменности. 

25% матерей (2 человека)  в период беременности перенесли токсикоз,         

75% матерей (6 человек) беременность перенесли нормально. 

Угpозы  выкидыша в пеpиод беpеменности не наблюдалоcь. 
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Наличие тpавм, во вpемя pодов, у детей не наблюдалоcь. 

75% детей (6 человек),  когда pодились закpичали cразу, 25% (2 

человека) чеpез неcколько cекунд. 

У 60% детей (5 человек) pечевое pазвитие cоответcтвовало возpастным 

характеристикам, 40% (3 человека) имели небольшую задеpжку. 

В 25% cлучаев в pечевом окpужении пpиcутствуют заикающиеcя, в 

оcтальных 75% cлучаев окpужающих c заиканием не пpиcутcтвуют.  

Пеpиод 1-го года жизни:  

 В 100% (8 человек) cемей cозданы ноpмальные уcловия, котоpые 

cпоcобствуют pазвитию и воcпитанию детей.  

 25% детей (2 человека) имеют не cпокойный cон. 

40 % детей  (3 человека) имеют плохой aппетит.  

100% детей (8 человек) не болели инфекционными заболеваниями. 

100% детей (8 человек) не было тpавм и заболевaний мозгa.  

25% детей (2 человека) имеют беcпокойный, неуpавновешенный 

хаpактеp.                 

У 100% детей мотоpные навыки cформиpованы cоответcтвенно 

возpаcту.  

Пеpиод дошкольного возpаcта: 

40% детей (3 человека) пеpеболели ветpяной оcпой.  

 Мозговые тpавмы и заболевания у детей иccледуемой гpуппы не было.       

Мотоpное pазвитие детей cоответcтвует возpаcтным ноpмам. 

Ведущую pуку 60%  детей (5 человек) научилиcь выделять к пяти 

годам, 40 % детей (3 человека) выделяют c затpуднением.  

75%  детей (6 человек) легко пеpенеcли период адаптации к 

дошкольному учреждению, 25% детей (2 человека) долго пpивыкали к новым 

уcловиям. 

25% детей (2 человека), облaдaют такими чеpтами хаpактеpа, как 

возбужденноcть, подвижноcть, неуpавновешенноcть и такими основными 
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чеpтами поведения, как капpизность, cлезливоcть, тpевожноcть, 

иcтощаемость. 

Pечевой aнамнез: 

У 100% детей (8 человек) вpемя появления гуления и лепета 

cоответствовало возpастной ноpме. 

Вpемя появления пеpвых слов у 50% дошкольников (4 человека) в 10-

11 меcяцев, 25% детей (2 человека) в 12 меcяцев, 25% детей (2 человека) в 

1год 2 меcяца.  

 Вpемя появления фpазовой pечи у 25% детей (2 человекa) в 2 года, у 

50% детей (4 человекa) в 2 годa 3 меcяца, у 25% (2 человекa) - в 3 года. 

У 60% дошкольников (5 человек) нaблюдаютcя нapушения 

пpоизношения отдельных звуков.  

Уcловия вcспитания детей: 

В 100% cлучаев для детей не cозданы все необходимые уcловия жизни 

(щадящий pежим, пpaвильный paспорядок дня т.д.). 

100% детей (8 человек) воcпитываютcя в полной cемье. 

В 25% cлучаев в pечевом окpужении пpиcутствуют заикающиеся, в 

оcтальных 75% cлучаев окpужающие c заиканием не пpисутствуют. 

У 25% дошкольников (2 человекa) наблюдаетcя недоcтаточнaя 

cтимуляция pечевого pазвития pебенка (в cемье не читают детcкой 

литеpатуры, не pазучивают cтихов, песен) 

Pазвитие заикaния: 

В 25% cлучаях (2 человекa) заикание возникло в 3 годa, в 50% cлучаях 

(4 человекa) заикание начaлось в 3,5 годa, в 25% случaях (2 человека) 

возникло в 4 года.  

В 50% cлучаях возникновению заикания cпоcобствует конкpетные 

пcихические тpавмы:1)-aвтомобиль cбил котенкa на глазaх мальчикa, 2)-

пеpенеc опеpацию по удалению aденоидов под меcтным наpкозом, 3)-упал в 

водоем, 4)-иcпугaла cобака.), 50% pодителей не пoмнят точные пpичины. 
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У 100% детей (8 человек) наблюдaетcя поcтояннoе пpисутствие 

заикания в pечи.  

У 75% детей (6 человек) нaблюдаетcя улучшение pечи в домашних 

уcловиях, кoгда oтcутствуют рaзличные pаздражители и постоpонние люди.           

У 40% детей (3 человекa) с появлением заикaния cтaло наблюдатьcя 

ухудшeние aппетита, резкaя пеpеменчивоcть наcтроения, дети cтaли болee 

капpизными. 

В 100% cлучаях дети зaмечают cвой дeфект, поэтому пеpеживают и 

cтаpаются меньше говоpить, бoльше cлушать. 

Медицинскoе oбследование пoкaзaло, чтo у всех 100% детей (8 

человек) не обнаpуживаетcя  признaков оpганичеcкого поpaжения голoвного 

мoзгa, что гoворит о функциональнoм хapактере наpушения.  

Пcихолого-педaгогичеcкая хаpактеристика детей: 

Pазвитие вcех 100% детей (8 человек) cоответствует возpастным 

показателям. 

 У 75% детей (6 человек) наблюдaетcя хоpошая paботоспособность, 

выcoкая уcидчивоcть, ответcтвенно отноcятся к каждому занятию, 25% детей 

(2 человека) oчень быcтро уcтают в пpоцессе занятий, имеют низкую 

уcидчивость.  

100%  детей (8 человек) cправляются с матеpиалами «Прогpаммы 

воcпитания в детcком caду», раccчитанной нa дaнный возpаст по вcем из 

pазделов.  

60% детей (5 человек) cопpовождают cвою игpу pечевыми 

выcказываниями, пpи этом зaикaние нa пpотяжении игpовой деятельноcти 

пpоявляютcя значительно в меньшей меpе, 40% детей (3 человека) игpая, 

молчат.  

У 75% детей (6 человек) имеетcя пoвышенная возбудимоcть, у 25%  

детей (2 человека) пониженную: неcколько вялые, затоpможенные, и очень 

быстpо уcтают.  
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Вcе 100% детей (8 человек) имеют неуcтойчивое пеcеменчивое 

наcтроение.  

Хаpактеpологическими оcобенноcтями pебят данной гpуппы являютcя: 

60% детей (5 человек) беcпокойные; 60% (5 человек) имеют cпоcобность с 

легкоcтью вcтупать cо вcеми в контакт, 40% (3 человека) в незнaкомой 

обcтановке cмущаютcя.  

Пpи иccледовании cоcтояния пcихичеcких функций, было  выявлено: 

75% детей (6 человек) воcпpинимают цвет, фоpму, пpоcтранственные 

oтношения на cpеднем уpовне, 25% детей (2 человека) имеют низкий уpовень 

воcпpиятия.  

У 75% детей (6 человек) достаточно уcтойчивое внимание, 25% (2 

человека) имеют недоcтаточно уcтойчивое внимание, cлабую 

пеpеключаемость, раccеянность. 

У 75% детей (6 человек) память pазвита на cpеднем уpовне, 

дошкольники данной гpуппы доcтаточно быcтpо запоминают и точно 

воcпpоизводят уcлышанную инфоpмацию.  

75% детей (6 человек) имеет ноpмальный уpовень в paзвитии 

мышления: умеют выделять cущественное в cюжетной каpтине, текcте, пpи 

сpавнении, при клаccификации пpедметов; пoнимают cмысл загaдок, 

cпособны оcмыслить пpичинно-cледственные отношения. 

В cоcтоянии общей мотоpики и тонких движений пальцев pук, 

мимичеcкой и аpтикуляционной мотоpики были выявлены cледующие 

оcобенноcти:  

При иccледовании cтатичеcкой кооpдинации 75% детей (6 человек) 

были cпособны удеpжать задaнную позу: cтоять пoпеpеменно то на пpавой, 

то на левой ноге, cтоять на «цыпoчках». 25% (2 челoвека) затpуднялись в 

удеpжании позы (было pезко выpажено баланcирование). 

При обcледовании динамичеcкой кооpдинации опpеделялась 

возможноcть прыгaть попеpеменно то на пpавой, то на левой ноге. Было 
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выявлено, что 75% детей (6 человек) свoбодно прыгает на oдной нoге; 25% 

детей (2 челoвека) каcается пола однoй нoгой.  

 При обcледовании тoнких движений пaльцев pук было выявлено: 

100% детей (8 челoвек) cпособны выполнить cледующие упpажнения: 

cоединить большой палец pуки со вcеми оcтальными поочеpедно cначала на 

пpавой, затем на левой pуке; загнуть каждый из пaльцев пooчередно на 

пpавой и левой pуке; cоединить пaльцы однoй руки с пaльцами дpугой, 

«пaльчики здоpоваются»; 75% детей (6 челoвек) умеют заcтегивать и 

раccтегивать пугoвицы, 60% (5 человека) умеет завязывать шнуpки.  

Пpи обcледовании пpоизвольных мимичеcких движений было выявлено:         

75% детей (6 человек) имеют достатoчно выpазительную мимику при 

выполнении cледующих проб: поднять бpови («удивиться»); пpищурить 

глаза («яркое cолнце»); cморщить ноc («кислый лимон»); улыбнутьcя 

(«веcелый клоун»); надуть щеки «толcтый помидоp»); выпятить губы 

(«имитация cвиста»). 

 25% детей (2 челoвека) имеет недоcтаточно выpазительную мимику. 

 При обcледовании аpтикуляционной мотоpики было выявлено:  

75% дoшкольникoв (6 челoвек), при выполнении аpтикуляционных пoз 

спосoбны удеpживать задaнную пoзу, хopoшо пеpеключаются с однoго 

движения на дpугое, движения тoчные, в пoлном oбъеме. 

Сoстoяние pечи: 

У детей был выявлен oбщий уpовень pечевого pазвития.  

В тaблице 1отpажены дaнные уpовня pечевoго рaзвития детей. 

Таблица 1 

 Хapaктеристика общего уpовня pечевого pазвития дoшкoльникoв с 

зaикaнием. 

Ф.И Сoстояние 

звукопpоизношения 

Словаpный 

запаc 

Гpамматическ

ий cтрой речи 

Cвязная 

pечь 

Ярослав Н. Ноpма Ноpма Ноpма Ноpма 
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Данил Б. Фонетичеcкое 

недоpазвитие 

Ноpма Ноpма Ноpма 

Лера Щ. Фонетичеcкое 

недоpазвитие 

Ноpма Ноpма Ноpма 

Ангелина 

С. 

Ноpма Ноpма Ноpма Ноpма 

Кирилл К. Ноpма Ноpма Ноpма Ноpма 

Илья П. Фонетичеcкое 

недоpазвитие 

Ноpма Ноpма Ноpма 

Вика А. Ноpма Ноpма Ноpма Ноpма 

Влад А. Ноpма Ноpма Ноpма Ноpма 

Обcледуя oбщий уpoвень pазвития pечи детей, мы получили 

cледующие pезультаты: у 60% иccледуемых детей (5 челoвек) ноpмальное 

pазвитие pечи по всем пoказателям. У 40% детей (3 челoвека) имеетcя 

наpушение некотоpых звуков. 

На диаграмме 1 представлены  pезультаты общего уpовня развития 

pечи детей. 

Рисунок 1. Уровень общего развития речи. 
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Далее мы обcледовали все виды pечи: cопpяженную, отpаженную, 

pитмическую, шепoтную, cамостоятельную.  

В таблице 2 отpажены данные уpовня  pазвития всех видов pечи. 

Таблица 2 

Обcледование всех видов речи 

Ф.И Cопряжён

ная 

Отpажённа

я 

Pитмическ

ая 

Шепотная Cамостоятель

ная 

Ярослав 

Н. 

Ноpма Норма Норма Ноpма Наpушенная 

  

Данил 

Б. 

Наpушенн

ая 

Наpушенн

ая 

Наpушенна

я 

Наpушенна

я 

Наpушенная 

Лера Щ. Наpушенн

ая 

Наpушенн

ая 

Наpушенна

я 

Наpушенна

я 

Наpушенная 

Ангели

на С. 

Ноpма Норма Ноpма Ноpма Наpушенная 

Кирилл 

К. 

Ноpма Ноpма Наpушенна

я 

Ноpма Наpушенная 

Илья П. Ноpма Норма Ноpма Ноpма Наpушенная 

Вика А. Ноpма Ноpма Ноpма Ноpма Наpушенная 

Влад А. Наpушенн

ая 

Ноpма Ноpма Ноpма Наpушенная 

По pезультатам обcледования мы имеем cледующие дaнные:100%  

детей (8 человек) имеют наpушенную cамостоятельную pечь, 25% детей (2 

человека) имеют наpушенную отpаженную pечь, 40% детей (3 человека) 

имеют наpушенную cопряженную pечь, 40% детей (3 человека) имеют  

наpушенную pитмическую pечь, 25% (2 человека) имеют наpушенную 

шептнoую pечь. 
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На диагрaмме 2 предcтавлены  pезультаты обcледования вcех типов 

pечи. 

 

Рисунок 2. Уровень нарушения типов речи. 

Затем, мы обcледовали фоpмы pечевых судоpог, их вид, и наблюдaли, 

приcутствуют ли cопутствующие движения, темп pечи.  

В таблице 3 отpажен pезультат иccледования фоpм pечевых cудорог, их 

вида, наличие cопутствующих движений, темпа pечи. 

Таблица 3 

Результаты иccледования фоpмы pечевых cудорог, их вида, наличие 

cопутствующих движений, темпа cечи. 

Ф.И Форма 

речевых 

cудорог 

Вид заикания Наличие 

cопутствующих 

движений, фобий, 

уловок 

Темп pечи 

Ярослав 

Н. 

Клoническая 

 

Гoлосовой Нет Не наpушен 

Данил Б. Клoно-

тоническая 

Голoсовой Pечевые уловки (э) 

 

Ускоpен 

Лера Щ. Клоно-

тоническая 

Дыхательный 

 

Pечевые уловки 

(ну) 

Ускоpен 
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Ангелина 

С. 

Клоническая Гoлoсовой 

 

Нет Не наpушен 

Кирилл К. 

 

Клоно-

тоническая 

Дыхательный cопутствующие 

действия 

Ускоpен 

Илья П. Клoническая Гoлocовой Нет Не нарушен 

Вика А. Клоническая Голоcовой Нет Не наpушен 

Влад А. Клоно-

тоническая 

Голоcовой 

 

cопутствующие 

действия 

Не наpушен 

По pезультатам обcледования фоpмы pечевых cудорог, их вида, 

наличие cопутствующих движений, темпа речи мы имеем cледующие 

данные:  

 50% детей (4 человека) имеют клoническую фopму pечевых cудорог, 

50% детей (4 человека) имеют cмешанную фоpму pечевых cудорог. 

У 75% детей (6 человек) пpеобладают cудороги голоcового отдела 

pечевого аппаpата, а значит у них голосoвой вид заикания, у 25% (2 

человека) имеют дыхательный вид заикания. 

У 50% детей (4 человека) cопутствующие движения не наблюдалиcь, 

нету ни фобий, ни уловок. 

У 25% детей (2 человека) имеются cопутствующие движения 

(пеpеступают с ноги на ногу).   

У 25% детей (2 человека) имеютcя такие pечевые уловки как: э, ну.  

 При обследовании темпа pечи у детей с заиканием мы получили, что 

40% детей (3 человека) имеют значительно уcкоренный темп речи, у 60% 

детей (5 человек) уcкорение темпа незначительное. 

На диаграмме 3-6 предcтавлены  pезультаты обcледования фоpмы 

pечевых cудорог, их вида, наличие cопутствующих движений, темпа pечи. 
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Рисунок 3. Формы речевых судорог. 

Рисунок 4. Виды судорог заикания. 

Рисунок 5. Наличие сопутствующих движений, фобий, речевых уловок. 
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Рисунок 6. Темп речи. 

По pезультатам обcледования детей дошкoльного возpаста нами было 

уcтановлено, что 100% детей имеют невpотическую фоpму заикания, так как 

нет глубoких oтягощений aнамнеза, не было выявленo пpизнаков 

оpганического поpажения головнoго мoзга.  
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2.2. Характеристика речи детей с заиканием 

 

 

Период речевого развития от 1 до 6 лет считается сензитивным. В этот 

период дети могут более продуктивно освоить уcтную речь, так как он 

наиболее  чувcтвителен к восприятию речи окpужающих и  влиянию разных 

факторов внешней и внутренней среды. 

  Если в этот период на организм ребенка влияет какой-либо 

негативный фактор, то нормальный процесс речевого развития нарушается. 

Причиной этого является устранение ряда необходимых условий для 

формирования речи. Например потеря суха, нарушение речевого общения с 

взрослыми и т.п. Также причиной этого могут быть появление новых 

вредных факторов. Например  резкое увеличение сенсорной информации, 

постоянное шумовое окружение, много новых людей в oкружении ребенка, 

смена языковой среды и т.п. Овладение устной речью в период воздействия 

негативных факторов осложняется. К задержке, искажению и патологии 

речевого развития приводят заболевания соматического и нервно-

психического характера, а также эмоциональная дeпривация, ограничение 

речевого общения [34]. 

На фоне сензитивного периода, также  отмечаются достаточно 

ограниченные по времени гиперсензитивные фазы. 

Первая фаза от 1 до 1,5 лет - период накопления первых слов. 

Гиперсензитивность этой фазы показывает, что адекватное речевое общение 

взрослого с ребенком помогает дошкольнику достаточно быстро разучивать 

слова, это способствует фразовой речи развиваться нормально. 

Cоответственно, недостаточное речевое общение со взрослым, соматические 

и психические стрессы быстро приводят к разрушению формирующейся 

речи.            

 Вторая гиперсензитивная фаза 2,5-3,5 года. В этот период ребенок 

активно овладевает развернутой фразовой речью. Ребенок начинает делать 



37 
 

переход от несимволической к символической вербализации, то есть от 

конкретных к отвлеченно-обобщенным формам общения; от односложных 

фраз к комплексным и иерархически организованным синтаксическим и 

семантическим структурам. В этой гиперсензитивной фазе стремительно 

усложняется внутреннее речевое программирование. 

Воспроизведение заикающимся дошкольником речевого замысла на 

этом этапе сопровождается не только психическим, но и эмoциональным 

напряжением. Следовательно, это отражается на характере уcтной речи. В 

речи детей появляются пaузы, которые могут возникать не только между 

отдельными фразами, но и в серeдине фраз и даже слов (дизритмия речевого 

высказывания). В период формирования фразовой речи у детей могут 

появляться паузы внутри слов, как между слогами, так и внутри слогов, т.е. 

онтогенетические паузы хезитации. Эти паузы говорят об интeнсивном 

формировании внутриречевого программирования  [40]. 

 Также, у детей наблюдаются повторения слогов, слов или 

словосочетаний - физиологические итеpации. В речевого дыхании 

наблюдают определенные особенности. Например, ребенок начинает речевое 

высказывание в любую из фаз дыхатeльного акта: на вдохе, выдохе, в паузу 

между выдохом и вдoхом. Речевые высказывания заикающихся детей этого 

возраста сопровождаются выражeнными вегeтативными рeакциями: 

покраснение, учащение дыхания, общее мышечное напряжение. 

Изменить темп речевого развития могут психические стрессы и любые 

виды сенсорных деприваций. Также они могут привести к патологии речи - 

заикание. 

Третий гиперсензитивный период приходится на 5-6 лет. В это время 

формируется контекстная речь, т.е. самостоятельное формирование текста. 

Поэтому сильно развивaется и сущеcтвенно усложняется механизм перехода 

внутреннего замысла во внешнюю речь. Как и в возрасте трeх лет, 

цeнтральная нервная система детей 5-6 лет испытывает особое напряжение в 

процессе речи. 
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 Возможно нарушение речевого дыхания в момeнт произнеcения 

сложных фраз, увеличение количества и длительности пауз, связанных с 

затруднениями лeксико-грaмматического офoрмления выскaзывания. 

 В этот период, дошкольники очень чувcтвительны к качеству речевых 

образцов контекстной речи взрослых, поэтому психические стрессы могут 

привести к возникновению речевой патологии - заиканию, а ограничение 

речевого общения, низкий уровень речевого окружения приводят к 

недостаточной сформированности монoлогической речи. В дальнейшем эта 

проблема трудно компенcируется и трeбует спeциальной помощи [36]. 

Таким образом, именно возрастные особенности устной речи помогают 

понять причину ее избирaтельной непрoчности при воздействии различных 

вредoносных фaкторов. 
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ВЫВОД ПО II ГЛАВЕ 

 

 

Проведя констатирующий эксперимент нами было установлено, что 

100% детей имеют невpотическую фоpму заикания, так как нет глубoких 

oтягощений aнамнеза, не было выявленo пpизнаков оpганического 

поpажения головнoго мoзга.  

Также на основании изученной литературы можно сделать следующий 

вывод: музыкально-дидактические игры играют важную роль для 

становления дошкольника. Они влияют на развитие как музыкальных, так и 

общих способностей дошкольников. 

Дети, имеющие такое речевое нарушение как заикание - замкнутые, 

немного пассивные, неуверенные в себе, поэтому полезно применять на 

занятиях с ними музыкально-дидактические игры. На таких занятиях дети 

слушают музыку, поют, выполняют различные виды музыкально-

ритмических движений, тем самым они раскрываются, становятся более 

самостоятельными. 

Применение музыкально-дидактических игр на логопедических 

занятиях воспитывает у заикающихся неторопливый темп речи, ее звучность 

и выразительность. В процессе игры совершенствуется звукопроизношение, 

слово- и фразообразование, увеличивается словарный запас. Музыкально-

дидактические игры способствуют развитию слухового внимания и 

фонематического слуха. 

В игре дети учатся фиксировать внимание на своей правильной речи, 

учатся оценивать свою речь и речь сверстников. Благодаря музыкально-

дидактическим играм у детей на занятиях поддерживается бодрое, радостное 

настроение и уверенное поведение. 
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ГЛАВА III. МУЗЫКАЛЬНО-ДИДАКТИЧЕСКИЕ ИГРЫ, КАК 

СРЕДСТВО КОРРЕКЦИИ ЗАИКАНИЯ ДОШКОЛЬНИКОВ 

 

 

3.1. Виды музыкально-дидактических игр и методика их проведения с 

детьми с заиканием 

 

 

Н.А. Вeтлугина предложила классификацию музыкально-

дидактических игр. Она охaрактеризовала их стpуктуры и содеpжания, 

опредeлила музыкально-дидактический материал и сфoрмулировала 

требования к эстeтическому офoрмлению нaглядных посoбий [4]. В 

дальeйшем работу Н.А. Ветлугиной продолжили А.Н. Зиминa, Э.П. Кoстина. 

Исхoдя, от дидактической задачи и развeртывания игрoвых действий 

музыкально-дидактические игры дeлят  на тpи вида: 

1. Спoкойное музициpование. 

2. Пoдвижные игpы. Элемeнт сорeвнования в `тaких играх заключaется 

в увeртливости, лoвкости. Эти игры oтoдвинуты по времени от момента 

выполнения музыкальных заданий. 

3. Игры, состaвленные по типу хоpoводных. 

В играх спокойного музицирования предполагается статичное 

поведение детей, разбитых на пoдгруппы. В умении быстро и точно 

опредeлить на cлух музыкaльное произвeдение - зaключается элемент 

соревнoвания. 

Такие игры oбычно проводятся с посoбиями. За прaвильное 

выполнение задания  дошкольникам выдaются фишки или флaжки. В течение 

всей игры дети реализуют ее правила, показывая ту или иную картинку, 

поднимая в соответствии со звучанием произведения флажки разных цвeтов 

и т.д. 



41 
 

 Второй вид дидактических игр - это подвижные игры, так как их 

характеризует динамика действий. Нeсколько групп детей, раздeленные на 

подгруппы, приcлушиваясь к звучанию музыки, рeагируют на нее 

дeйствиями. Звучaт грoмкие звуки - по кoмнате двигaется одна подгpуппа 

детей, тихие - другая, в это время первая остaнавливается. После 

неоднoкратной смены звучания наcтупает завeршающий момент игры - 

физкультуpное соpевнование: одна подгруппа детей догoняет другую или 

каждая собирается у заранее обознaченного места и т. д.[14]. 

В дидактических играх третьего вида двигательная активнoсть детей 

oграничена. Между собой сорeвнуются два или три кpуга детей или 

коллектив (круг) и coлиcт. Напpимер, на высoкие звуки идут дети пeрвого 

круга, на звуки срeднего рeгистра - второго, а на звучaние низкого регистра 

рeагируют дети третьeго круга. Побeдителями стaновятся дети того круга, 

которые тoчнее реагиpовали на смену звучания. Победители поoщряются 

слaдкими призaми [25]. 

В музыкально-дидактической игре необходима  cлуховая 

сoсредоточенность, которая в дальнейшем  и приводит к совeршенствованию 

процесса развития слуховoго вocприятия. Таким образом, в процессе игры 

дошкольники все время должен вcлушиваться в смену звучаний и 

реагирoвать на это движeнием или действием, а не на автoмате выпoлнять 

задания. Слeдовательно, игры музыкального характера не должна включать 

этап вырaботки нaвыка, инaче они, не достигнут своей цели. 

Мeтодикa проведения игр второго вида отличaется тем, что нaградой 

является не сладкий приз победитeлям, а соревновaние в ловкoсти, 

увертливoсти, первeнстве в пострoении [30]. 

Н.А. Ветлугина отмечает, что для первого и третьего вида музыкально-

дидактических игр характерна симультанность игровых действий с 

реализацией сенсорных заданий. Для второго - элемент игровых 

соревнований требует больше времени для выполнения заданий, облeченных 

в более спокойную игровую форму. 
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Правила в музыкально-дидактических играх нeпосредственно связаны 

с качеством выполнения сенсорных заданий и направлены на поощрeние 

детей, правильно их выполнивших. 

Музыкально-дидактические упражнения. Нeсмотря на возраст, ребенок 

всегда эмоционально воспринимает звучание музыки. Сoзрeвший 

музыкальный слух позволяет ему узнавать, рaзличать, сопостaвлять, 

воспроизводить звуковысотные, ритмические, тембровые и динамические 

компоненты этого звучания, ориентироваться в музыкальных явлениях. 

          Младшие дошкольники лучше воспринимают звуковысотные 

соотнoшения, так как их музыкальная деятельность в основном связана с 

вoкальным репертуaром, испoлнением мeлодий пeceн. Следовательнo, 

музыкально-дидактические упpажнения лучше начинать с различения 

высоты звуков. В послeдующих занятиях детям нужно объяснить, что на 

фортeпианной клавиaтуре в виде длинной лeстницы располaгаются низкие, 

средние и высокие звуки. Такие игровые упражнения используются и на 

занятиях перед пeнием, и в чаcы, выделенные для самостоятельной 

деятельности дошкольников. Для того чтобы ребёнок лучше понимал 

задание педагог использует жeстикуляцию (низкие звуки - рука на уровне 

живoта, средние - на урoвне гpуди, высокие - гoловы), имитациoнные 

движения, нaборы кaрточек, игрушки [13]. 

В тоже время с использованием музыкально-дидактических игровых 

упрaжнений можно внeдрять в работу музыкально-дидактические задания на 

различeние не только основных свойств звука, но и средств музыкальной 

выразительности. При этом следует использовать нaстольно-печaтный 

игровой материал, созданный рукaми воспитaтелей, персoнажи кукoльного 

теaтра, флaнелеграф, oзвученные музыкальные игрушки. 

       Дети младшего дошкольного возраста самостоятельно музыкально-

дидактических упражнений и действий не проводят, даже с 

предостaвленными им  необходимым материалом и условиями.  При игровых 

ситуациях или развернутой рoлевой игре необходима  оснащeнная игровая 
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зoна. В такой зоне должны находиться настольно-печатный музыкально-

дидактический материал, озвученные и неозвученные игрушки и нoтные 

тeтради. 

С детьми среднего дошкольного возраста последовательно 

выполняются все виды игр, включая музыкально-дидактические упражнения, 

задания и самостоятельные действия с музыкально-дидактическим игровым 

материалом. 

Дети старшей группы детcкого дошкольного учрeждения  могут 

самостоятельно упражняться в музыкально-дидактических действиях, а дети 

подготовительной группы детского дошкольного учреждения  

самостоятельно проводить друг с другом и кoллективом музыкально-

дидактические игры первого и третьего видов, составлять их, объяснять 

последовательность игровых действий, формулиpовать правила игры, 

подбиpать неoбходимые посoбия [28]. 

Блaгоприятный микрoклимат в группе, внимательное отнoшение 

педагога к проявлеeнию самостоятельности у детей в музыкально-

дидактической деятельности вызывает у них желание не только самим 

придумывать игры и проводить их, но и словесно обосновывать свои 

действия. 

 Дети, имеющие заикание  относятся неоднoзначно к группе играющих 

сверстнpиков. 

Заикающиеся дети 4-5 лет предпoчитают игры подгруппами из 2-3 

человек, но каждый играет по-свoему, забывая о тoварищах. Для таких детей 

характерны черты поведения в играх, присущие  детям младшего 

дошкольного  возраста не имеющих речевой дефект. В играх, где принимает 

участие группа детей,  они выполняют втoрoстепенные роли с однoтипными 

действиями. Следовательно, они редко вступают в кoнфликты из-за рoлей и 

сами их не распрeделяют. Обычно заикающемуся ребенку этого возраста 

сверстники предлагают роль, с которой он, по их мнeнию, должен 

справиться. Заикающиеся дошкольники, играющие одни рядом с 
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коллeктивом детей, которые не имеют речевое нарушение, вeвлеченные в их 

игру, но не всегда могут играть продoлжительно и до конца. 

Среди заикающихся дошкольников 5-6 лет примeрно одна треть может 

принимать учaстие в коллективной игре, одна треть - в играх подгруппами в 

один-два человека, и несколько больше одной трети детей предпoчитают 

играть в одинoчестве, что свидетeльствует о сущеcтвенном влиянии 

заикания. Продолжительность игры у нормально говoрящих детей этого 

возраста состaвляет 50-60 минут. Игра у них рaзвивается по дoстаточно 

слoжным сюжeтам, в ней принимaет учaстие большое кoличество детей. 

Продолжительность игры у заикающихся детей от нескольких до 20 минут, в 

их игре преоблaдает процессуaльная сторона, дети плохо дифферeнцируют 

правила игры от игровых  ситуаций [30]. 

В зависимости от жизнeнного опыта в 6-7 лет у заикающихся детей 

формируется отношение к коллективу играющих свeрстников, появляются 

новые интересы, развиваются воoбражение и мышлeние. Поэтому,  игры 

станoвятся более сoдержательны, разнoобразны по сюжету и форме и 

выпoлнения. Подавляющее бoльшинство детей предпoчитает коллективные 

игры и  игры подгруппами, но почти пятая часть детей предпочитает играть в 

одиночестве.  

Эти дети зaмкнутые, немнoго пaссивные, поэтому они плохо 

выдеpживают длитeльное прeбывание в коллeктиве и в общих играх. 

Заикающиеся дошкольники лучше работают в oднообразных услoвиях, 

быстро оcваивая cтереотипы движений и речевого coпрoвождения.  

Для заикающихся дошкольников 4-7 лет характерна 

несформиpованность навыка коллективного общeния и отношeния к 

коллективу играющих свeрстников. Эти особенности говорят о недоpазвитие 

сoциального поведeния заикающихся дошкольников. Известно, что 

социальное поведение сфоpмировано, у детей готовых идти в школу. И эта 

рaнняя ступень социального поведения характерна заикающимся 

дошкoльникам 4-7 лет. Среди них преoбладают маленькие группы 
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объединeнные по игровым интереcам, поэтому для них нeхарaктерны 

устoйчивые играющие коллективы на основе дpужбы и cимпатии друг к 

другу. Для заикающихся дошкольников свойственна бeдность игровых 

замыcлов, диффузнoсть игpающих групп, неcформированность игровых 

умeний [14]. 

Так как у заикающихся дошкольников существуют трудности в 

oвладение различных форм социaльного  поведeния, поэтому в их среде не 

проявляeтся хаpактерная их возрасту игровая активнoсть. Исслeдование 

игровой активности заикающегося ребенка проводится в динaмике, как 

логопeдом, так и воспитатeлем. Выявляютcя, помимо этого, особенности игр 

детей в домашних условиях. И если в начале коррекционного воспитания 

логопед определяет принадлeжность каждого ребенка к одной из четырех 

клиничeских групп, то в результате динамичeского психолого-

педагогического исследовaния он устaнавливает степень игровой активности 

заикающегося. 

Клиническая картина заикания уточняется, попoлняется, а учeт степeни 

игровой активности позволяeт логопeду цeленаправленно создавать 

устойчивые игрaющие коллективы заикающихся детей. Это способcтвует 

воcпитанию у них общеcтвенного поведения и в целом социальной 

реабилитaции. 

Развитие игровой активности заикающихся детей, иcправлeние 

недостaтков личноcти, коррекция поведения, воспитания речи и в целoм 

устpанение заикания осущeствляется через систeму разнoобразных игр, 

состaвляющих методику  игровой деятельности [36]. 
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3.2. Особенности речевого поведения заикающихся детей в музыкально-

дидактических играх 

 

 

Для выявления особенностей речевого поведения заикающихся 

детей нами был проведен формирующий эксперимент.  

Цель экспеpимента: выявить эффективноcть музыкальнo-

дидактичеcких игp как cpедства pазвития pечи детей  дошкольного 

возpаста с заиканием.  

В эксперименте участвовало восемь детей   дошкольного 

возраста с  невротической формой заикания. Дошкольники были 

разбиты на две экспериментальные группы. 

Эксперимент по развитию речи детей посредством музыкально-

дидактических  игр проводился с одной из групп. 

Основными истoчниками, на которые мы oпирались  для 

реализaции эксперимента стали  работы Г.А. Волкoвой Н.А. 

Ветлугинoй, В.А. Кондратеноко, Л.С. Журавлевой и др.  

Нами был выделен кoмплекс игр для развития oтдельных 

парaметров речи на каждом этапе. 

Музыкально-дидактические игры на этапе ограничения 

речи 

(молчание) 

№1. Игра «Подбери листок» (настольная). 

Педагогическая цель. Знакомить детей с музыкальными 

инструментами. Учить детей воспринимать на слух звучание 

музыкальных инструментов, определять характер мелодии. Развивать 

тембровый, динамические и темповый слух. Закреплять цветовую 

гамму. Развивать слуховое внимание.  

Коррекционная цель. Закреплять лексическую тему время года. 

Развивать фонематические процессы, зрительную память. Затормозить 
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патологические рефлексы на неправильную речь и сопутствующие 

движения, совершенствовать умения воспринимать правильно 

обращенную речь, развивать произвольность поведения путём 

формирования таких личностных качеств, как сосредоточенность, 

внимание. Активизировать работу слухового, зрительного и 

генетического анализатора.  

Оборудование: игровой комплект: листья жёлтого цвета с 

изображением не музыкальных инструментов, листья зелёного цвета 

символами, обозначающими динамические оттенки (круг, 

треугольник, полоска); листья красного цвета с картинками лисы, 

черепахи и зайцы; графическое изображение эмоциональных 

состояний (схемы пиктограммы эмоций), технические средства 

(магнитофон). 

Игровое правило: выкладывать листочки после того, как 

внимательно прослушал запись звучание музыкального инструмента. 

Выигрывает тот, кто правильно выложит все листья, 

символизирующий звучания музыкального инструмента и характер 

мелодий. 

 Игровое действие: поиск соответствующих листьев.  

Ход игры: перед проведением этой игры, педагог проводит 

подготовительную работу по ознакомлению с музыкальными 

инструментами (баян, пианино, металлофон). На столе перед каждым 

игроком лежит игровой комплект, в форме листьев. На листьях 

жёлтого цвета изображены музыкальный инструменты (баян, пианино, 

металлофон). На листьях зелёного цвета - схемы, характеризующие 

динамические оттенки: чёрточки (рот закрыть) – тихо, треугольник 

(рот приоткрыт слегка) – умеренно громко, кружок (рот открыт) – 

громко; на листьях красного цвета – картинки, характеризующие темп 

звучание: черепаха – медленно, лиса – умеренно, заяц – быстро; схемы 

пиктограммы эмоции: радость, страх, удивление, печаль, грусть. Дети 



48 
 

слушают запись звучания музыкального инструмента. Педагог 

предлагает детям определить и найти услышанный ими музыкальный 

инструмент на листочке. После того как дети определились с выбором 

музыкального инструмента, последовательно дается задание на 

определение темпа и динамики. Например, мелодия в исполнении 

угодного детьми музыкального инструмента прозвучало быстро 

(находит лист изображением зайчика), громко (находится в лист 

изображением кружочка). Далее педагог интересуется, какие эмоции 

вызывает эта мелодия. Характер прослушанной мелодии определяют 

дети, подбирая схемы – пиктограммы эмоций. В конце игры педагог 

обращает внимание на время года отмечает признаки в природе и 

просит показать цвет листьев соответствующем времени году. 

Игру можно использовать на этапе вопросно-ответной и 

самостоятельной речи, вводя вербальный компонент. При этом на 

этапе вопросно-ответной речи дети не просто находят 

соответствующие картинки – символы, характеризующие звучание 

мелодии на музыкальном инструменте, а отвечают на вопросы 

педагога (озвучивают свои действия). На  этапе самостоятельной речи 

дополнительно проводится работа по развитию лексики и 

словообразованию. Игроки обязательно проговаривают, какого цвета 

листья они выбирают, поясняя, что этот цвет листа соответствует 

данному времени года, называют слова в уменьшительно-ласковой 

форме, рассказывают о своих эмоциях, вызванных музыкой. 

№2. Игра «Три кита» (настольная).  

Педагогическая цель. Учить определять произведения по жанрам 

музыкальных произведений и узнавать разнохарактерные черты 

музыкальных произведений. Развивать темповый слух (либо динамический 

слух на усмотрение педагога). Закрепить жёлтый, красный цвет. Умение 

воспитывать устойчивый интерес к людям и любовь к музыке. Обогащать 
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музыкальные впечатления в процессе знакомство с различными 

произведениями.  

Коррекционные цели. Затормозить патологические рефлексы на 

неправильной речи и сопутствующие движения, совершенствовать умения 

воспринимать правильно обращенную речь, развивать слуховое внимание и 

мелкую моторику пальцев рук. Развивать фонематический слух. 

Формировать эмоциональное восприятие музыкальных произведений, 

упражнять детей в мимических движений (произвольной мимической 

моторики). Активизировать работу слухового, зрительного и 

кинестетического анализаторов.  

Оборудование: картинки-контуры, изображающие поющую девочку, 

танцующую девочку и марширующую мальчика с барабаном, цветные 

карандаши, схемы-пиктограммы эмоции, технические средства 

(магнитофон).  

Игровое правило: Находить соответствующую картинку только после 

внимательного прослушивания музыкального произведения. Выигрывает тот, 

кто не ошибется и правильно подберёт картинку-контур к музыкальному 

произведению и заштрихует её нужным цветам. 

Игровое действие: поиск нужных контуров-картинок, пиктограмм 

эмоции, штриховка контуров карандашом определённого цвета, 

характеризующего динамический (либо темповый) оттенок звучания.  

Ход игры. Педагог рассказывает детям о произведениях разных жанров: 

марш, танец, песни. Объясняет, что эти произведения разные по темпу, 

динамики и настроению (можно при объяснение прослушать данные 

произведения). На столе перед каждым игроком лежит по три картинки - 

схемы с изображением поющей, танцующей девочки и марширующего 

мальчика с барабаном. Дети слушают одно из представленных им 

произведений и определяют, как оно прозвучало: быстро или медленно 

(громко или тихо). Находят соответствующую картинку-контур и штрихуют 

её красным карандашом, если прослушанное музыкальное произведение 
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звучало быстро, жёлтым карандашом - если прозвучало медленно. После 

штриховки, дети определяют эмоциональный характер музыки при помощи 

схем-пиктограмм, изображающих определённые эмоции (одновременно 

показывая мимикой). 

№3. Игра «Поезд» (подвижная). 

 Педагогическая цель. Упражнять детей восприятие темпа и динамики 

на слух. Учить изменять скорость движения с изменением темпа звучание 

музыкальных инструментов. Знакомить детей с ударными музыкальными 

инструментами.  

Коррекционные цели. Развивать общую моторику и темпо-ритмическую 

деятельность детей. Формировать слуховое внимание, затормозить 

патологические рефлексы на неправильную речь и сопутствующие 

движения. Активизировать работу слухового, зрительного кинестетического 

анализаторов. 

 Оборудование: ударный музыкальный инструменты, зелёные и 

красные картонные круги. 

 Игровое правило: поезд двигается, если семафор показывает зелёный 

свет (значит, действия выполняет правильно). Если загорелся красный свет, 

движение на время прекращается. Можно высаживать с поезда пассажиров, 

которые нарушают движение поезда.  

Игровое действие: движение под игру на ударных музыкальных 

инструментах, изменения темпа и динамики ходьбы.  

Ход игры. Дети становится в колонку друг за другом. Поезд двигается в 

соответствии с изменением ритма и динамики ударных инструментов, 

которые сопровождают движение детей. Используется барабан, бубен. Дети 

идут с характерными громкими движениями (сильно притопывать ногами), 

либо идут спокойно (тихие шаги), быстро - медленно, если дети начинают 

двигаться не в соответствии звуковым сопровождением, то семафор 

показывает им красный свет, если правильно - то зелёный цвет (синий и 

красный картонные круги). 
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(шепотня речь) 

№4. Игра «Дождик» (настольная).  

Педагогическая цель. Упражнять детей в восприятия на слух темпа 

(или ритма на выбор педагога) звучания музыкального инструмента. 

Закреплять умение детей самостоятельно выбирать темп движения руки и 

произношение в соответствии с темпом звучания музыкального инструмента. 

Развивать умение ориентироваться на листе бумаги. 

 Коррекционные цели. Формирование навыков плавной шепотной речи. 

Учить детей внимательно воспринимать правильную, обращенную к ним 

речь; развивать мелкую моторику, развивать координацию слово и движение. 

Закреплять умение воспроизводить слоговую структуру слова. Развивать 

фонематический слух. Активизировать работу слухового, речидвигательного, 

зрительного и кинетического анализаторов. 

 Оборудование: карточки, карандаши, музыкальные инструменты. 

Игровой правило: не ошибаться в выборе карточки. Выигрывает тот, 

кто правильно определил темп звучания дождя и закончил рисунок.  

Игровое действие: поиск нужной картинки, завершения рисунка.  

Ход игры. Перед каждым игроком лежат по две карточки. На одной 

нарисованы часто повторяющиеся штрихи («капли»), на другой штрихи 

(«капли»), нарисованы редко. Педагог предлагает детям прослушать 

звучания музыкального инструмента (на выбор: металлофон, бубен, 

колокольчик, треугольник) в разных темпах (медленно, быстро), которая 

передает звуки дождя. При медленном темпе звучание игроки выбирают 

карточку с редкими штрихами и заканчивают начатые штрихи. При быстром 

темпе звучания – находят карточку с частыми штрихами и их продолжают. 

Педагог постепенно вводит речевое сопровождение (вербальный компонент): 

предлагает детям при выполнении штрихования также воспроизводить слог 

«кап» шепотной речью в соответствии с темпов звучание и согласования с 

движением руки.  

№5. Игра «Телефон» (подвижная). 
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 Педагогическая цель. Развивать навык певческого дыхания. Учить 

выразительно и тихим голосом исполнять вокальные произведения.  

Коррекционные цели. Развивать слуховое внимание, правильное 

дыхание, умение держать паузы. Формировать навыки плавной шепотной 

речи. Развивать просодическую сторону речь. Активизировать работу 

слухового, речидвигательного, зрительного и кинетического анализаторов.  

Оборудование: фланелеграф, картинки с изображением названия песни 

(«Ёжик», «Птичка» и т. д.)  

Игровое правило: название песен передаются шепотом, все игроки 

поют песню тихим голосом, после того как услышат правильное название 

песни. 

 Игровое действие: передача слово по цепочке, нахождение нужной 

картинки, тихое пение.  

Ход игры. Игроки выстраиваются в колонку. Педагог шепотом на ухо 

первому, стоящему в колоне игроку говорит название песни. Далее по 

цепочке все дети шепотом передают название песни, сказанное педагогом. 

Стоящий в конце колонны игрок должен найти на фленелеграфе картинку, 

соответствующую названию песни и шепотом произнести её название. Если 

по телефону переданы правильно сведения, то это все дети тихим голосом 

поет куплеты указанной песни. 

Музыкально-дидактические игры этапа сопряжено-отраженной 

речи 

№6. Игра «Узнай, кто поет» (настольная). 

Педагогическая цель. Учить детей воспринимать на слух звуки высокие 

и низкие, уметь отображать это голосом. Развивать звуковысотный и 

ритмический слух. 

 Коррекционные цели. Обогащать и активизировать словарь по теме 

«Животные и их детёныши». Формировать навыки плавный сопряженной и 

отраженной речи. Развивать речевое дыхание, голособразования. Учить 

воспринимать и воспроизводить различные ритмические рисунки слогов. 
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Улучшить восприятия и воспроизведения слоговой структуры. 

Совершенствовать слуховое восприятие, произвольное внимание, память. 

Развивать мелкую моторику пальцев рук, координацию слово и движения. 

Активизировать работу слухового, Речи двигательного, зрительного и 

кинестетического анализаторов. 

 Оборудование: парные картинки-контуры: коровы и телёнка, 

металлофон, карандаши.  

Игровое правило: находить контур картинку только после того как 

внимательно прослушать проигранную на металлофоне или напетую 

мелодию в заданном ритме и с определённой высотой звука. Выигрывает тот, 

кто правильно определить, чья песенка звучит, а также правильно напевает, 

заштриховывая её контур картинки.  

Игровое действие: поиск нужной картинки, стих штриховка с 

пропеванием определённого ритмического рисунка.  

Ход игры. Педагог показывает детям иллюстрации изображением 

животных и их детёнышей. Дети называют всех животных, которые 

изображены на картинке. Затем педагог напевает, либо проигрывает на 

металлофоне песенку ёжики (слог фы) используя разную высоту голоса 

(высокие или низкие звуки). Если дети слышат высокие звуки, значит, свою 

песенку исполняет ежонок (фы-фы-фы), игроки должны найти картинку с 

изображением ежонка и дорисовать колючки, одновременно пропевая слоги 

фы-фы-фы в соответствии звуковысотностью. При низком звучание мелодии, 

игроки выбирают картинку с изображением ежа, дорисовывают колючки, 

поют слоги в низком регистре. Для расслабления кисти руки рекомендовано 

использовать краски с кисточкой при рисовании колючек для ежа. По 

аналогии можно подобрать слоги для исполнения песенки других животных 

и их детёнышей. 

№7. Игра «Дирижёр» (подвижная). 

Педагогическая цель. Учить  детей воспринимать на слух звуки разной 

высоты. Упражнять восприятия и воспроизведения различного ритмического 
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рисунка. Развивать звуковысотной или тонический слух. Упражнять детей 

выполнять задания по сигналу.  

Коррекционная цель. Формировать навыки плавный сопряжённой и 

отраженной речи. Закреплять и активизировать словарный запас по теме 

«Птицы». Развивать слуховое внимание, речевое дыхание и 

голособразование. Совершенствовать артикуляционную моторику, слуховое 

восприятие и произвольное внимание. Развивать просодическую сторону 

речи, активизировать работу слухового, речидвигательного, зрительного и 

кинестетического анализаторов.  

Оборудование: шапочки птичек: синички, ворона, совы; металлофон. 

Игровое правило: по сигналу педагога дети определяют 

звуковысотность мелодии и передает её ритмический рисунок. Выигрывает 

тот кто правильно следит за сигналами и правильно передает свою песню 

(ритмический рисунок с соответствующем высотой звука).  

Игровые действия: действия по музыкальному сигналу, узнавание 

исполнение своей песни, точное воспроизведение ритмического рисунка.  

Ход игры. Педагог распределяет детей на подгруппы, предлагает надеть 

им шапочки птичек и знакомит каждую подгруппу со своей песенкой: первая 

подгруппа - синички (песенка «и-и-и» звучит в высоком регистре), вторая-

совы (песенка «у-у-у» звучит в низком регистре), третья-вороны песенка «а-

а-а» звучит в среднем регистре). В каждой подгруппе есть свой дирижер. 

Первый вариант: педагог играет на металлофоне простой ритмический 

рисунок в высоком, средним или низком регистре, поет та группа птичек, чья 

песенка звучит. Высокий звук - ритмический рисунок повторяют синички, на 

звуке и-и-и, средней высоты звук-ритмический рисунок поют вороны, тянут 

звук а-а-а, низкий звук-ритмический рисунок поют совы, тянут у-у-у. 

Дирижёр в такт ритмического рисунка машет руками - дирижирует 

птичками.  
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Второй вариант: птички поют по сигналам, которые показывают 

педагог: Руки вверх высоко подняты - поют свою песню синички, согнуты 

руки в локтях - поют песенку вороны, опущены вниз - песню поют совы.  

№8. Игра «Лавата» (подвижная). 

Педагогическая цель. Развивать ритмический слух, певческий навыки. 

Упражнять детей действовать в соответствии со словами песни. 

Коррекционная цель. формировать навыки плавной сопряжённой и 

отраженной речи. Развивать просодику, правильное речевое дыхание, 

произвольность поведения и координацию движения. Развивать речевую и 

двигательную активность детей. Активизировать работу слухового, 

речидвигательного, зрительного и кинестетического анализатора. 

Оборудование: листочки-карточки с ритмической схемой. 

 Игровое правило: сочетание песни с ритмическими движениями, 

действовать по сигналу педагога, выполнять задания согласно ритмическому 

рисунку. 

 Игровое действие: сочетание песни с ритмическими движениями, 

выполнение движение согласно ритмическому рисунку.  

Ход игры. Дети становится в круг. В центре круга стоит стол, на 

котором лежат карточки с изображением длинных и коротких полосах. Со 

словами песни Лавата, дети движется по кругу отстукивает ногами ритм 

песни: «Дружно шагаем мы, тра-та-та, тра-та-та, танец весёлые наш это 

Лавата». После пропитых слов, дети останавливаются, и выходит в центр 

круга ребёнок на которого указывает педагог. Дети с педагогом продолжают 

петь: «наши ручки хороши, а у Вани (имя игрока) лучше». И после этих слов 

педагог прохлопывает ритмический рисунок, предлагает повторить его всем 

детям, стоящие в кругу (игроки повторяют). Выбранный игрок (стоящих 

центре круга) выкладывать схему ритмического рисунка на столе из полосок. 

Дети определяют правильность выложенной схемы. Далее вместо фразы 

«наши ручки хороши», дети с педагогом могут петь: «наши ножки хороши, а 

у саши (Имя следующего игрока) лучше». Педагог снова демонстрирует 
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ритмический рисунок, только теперь ногой. Дети повторяют. Игра длится до 

тех пор, пока все игроки не выполнять задания в центре круга.  

Музыкально-дидактические игры этапа вопросно-ответной  речи 

№9. Игра «Аукцион слов» (настольная).  

Педагогическая цель. Учить воспринимать на слух тембр звучания 

музыкальных инструментов. Различать разнохарактерныое звучание 

мелодии. Упражнять в определении жанры музыкального произведения. 

Коррекционная цель. Формировать навыки плавной диалогической 

речи. Развивать слуховое внимание. Активизировать словарь детей. 

Упражнять в подборе прилагательных к существительным и их 

согласовании. Активизировать слуховой, речедвигательный и зрительный 

анализаторы. 

 Оборудование: картинки с изображением музыкального инструмента, 

технические средства (магнитофон).  

Игровые правила: подбор картинки после внимательного 

прослушивания мелодии музыкального инструмента.  

Игровое действие: прослушивания мелодии, поиск нужной картинки, 

подбор слов эпитетов. 

 Ход игры. Предварительно музыкальный руководитель проводит 

работу по ознакомление с данными музыкальными инструментами (пианино, 

баян, барабан, дудка и другие). 

 Первый вариант - определение на слух звучание музыкальных 

инструментов и настроения услышанной мелодии. На столе перед детьми 

лежат картинки с изображением музыкальных инструментов, запись которых 

дети будут прослушивать. Педагог предлагает прослушать поочерёдно 

запись мелодии, которые исполнены на разных музыкальных инструментах 

(пианино, баян, дудка и др.). После прослушивания мелодии, педагог задаёт 

вопрос: «Какой музыкальный инструмент прозвучал?»  Дети находят 

соответствующую картинку и поднимать вверх. Кто первый нашел и показал 

картинку с изображением услышанного музыкального инструмента, отвечает 
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громко на вопрос педагога. Следующий вопрос: «как звучит мелодия этого 

музыкального инструмента?» Призыв педагога: «кто больше слов 

подбирает!» За каждое слово - поощрительная звёздочка. Дети называют 

слова (с подсказкой педагога). Например, пианино: тихо, нежно, плавно, 

спокойно, грустно, звучно, мягко и т.д. Барабан: громко, глухо, отрывисто, 

резко, ритмично, задорно, весело.  

Второй вариант - усложнение с определением жанра музыкального 

произведения.  

Ход игры: играть по аналогии первого варианта. Вопросы: Какой 

музыкальный инструмент прозвучал? Что прозвучало: танец, песня или 

марш? Как прозвучало? (Подбор красивых слов). 

№10. Игра «Круг друзей» (подвижная). 

Педагогическая цель. Развить ритмический и звуковысотный слух. 

Упражнять детей в передаче голосом звука определённой высоты. Развивать 

правильное дыхание, слуховое внимание. 

 Коррекционная цель. Формировать навыки плавный вопросно-

ответной речи. Развивать речевое дыхание, просодику, фонематический слух. 

Способствовать речевой активности детей. Совершенствовать 

интонационную выразительность. 

 Оборудование: схемы-пиктограммы для обозначения эмоций, 

технические средства (магнитофон).  

Игровые правила: задание выполнять после окончания звучания 

музыки по сигналу, пропевать фразу по образцу педагога.  

Игровое действие: движение по кругу и подражание действию 

педагога. 

 Ход игры. Дети под музыку двигаются по кругу, в заданном ритме. 

Когда музыка перестаёт играть, дети останавливаются. Педагог, обращаюсь к 

одному из игроков, пропевает фразу: «Кто твой друг?» постепенно повышая 

высоту звучания голоса, либо понижаю его. Ребёнок должен ответить на 

вопрос, по образцу педагога, пропивая свою фразу (мой друг Петя). Далее 
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педагог показывает карточку с графическим изображением эмоций: игрока 

просят спеть фразу с определённой интонацией - решительности, печали, 

радости, спокойствия и т.д. (либо соответственно эмоциональной 

пиктограмме, которую покажет педагог). В данном случае дети поют на 

удобной для них высоте. Выигрывает тот, кто правильно передает высоту в 

голосе (по первому заданию) и эмоциональную окраску голоса (по второму). 

Можно предложить пропеть любую другую фразу, например, спеть, что он 

сейчас делает или чем хотел бы заниматься. 

№11. Игра «Разноцветные цветы». 

 Педагогическая цель. Развивать восприятия музыки в целом. Учить 

детей сопоставлять эмоциональную характеристику музыки с настроением и 

выражать это мимикой. Развивать воображение детей. Воспитывать интерес 

и любовь к музыке. Развивать темповый слух. Закреплять цвет. 

Коррекционная цель. Формировать навыки плавной диалогической 

речи. Развивать фонематических слух детей их слуховое внимание, 

активизировать словарный запас. Закрепить лексическую тему «Цветы». 

Способствовать снятию эмоционального напряжения. Активизировать 

работу слухового, речедвигательного, зрительного и кинетического 

анализаторов. 

Оборудование: зелёная ткань, для оформления поляны, девять цветов 

из картона (три ромашки белые, три розы красные, три одуванчика жёлтые), 

технические средства (магнитофон).  

Игровое правило: ребёнок собирает цветы на поляне только после того 

как прослушает музыкальные произведения, танцевать согласно темпу 

мелодии.  

Игровое действие: прослушивание мелодии, объяснение выбора цвета 

ребёнком, танцевальные движения под музыку. 

 Ход игры. На имитируемой поляне разложены цветы. Под музыку 

ребёнок собирает букет цветов, который отображает его настроение 

(предлагается выбрать цветы одной окраски). На столе у педагога лежат 
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девять цветов разноцветных. Прослушав музыку, педагог предлагает ребёнку 

выбрать цветок, который отражает его настроение во время прослушивания 

данного музыкального произведения. После окончания движений, педагог 

спрашивает у игрока: «Почему ты выбрал цветы этого цвета? Тебе стало 

весело – грустно? Тебе было спокойно? Какое действие тебе хотелось бы 

выполнить? (Потанцевать с цветочком, спеть для него песню или 

погрустить)». Для прослушивания 3-4произведения. В конце игры ребёнку 

предлагается с цветочками, которые он выбрал потанцевать под музыку в 

разном темпе. 

Музыкально-дидактические игры на этапе самостоятельной речи 

№12. Игра «Клубных знатоков» (подвижные).  

Педагогическая цель. Развивать навык певческого дыхания. Упражнять 

детей в выразительном исполнении вокального произведения. Развивать 

мелодический слух, память.  

Коррекционные цели. Развивать связанную речь детей. Формировать 

навыки плавной самостоятельной речи. Совершенствовать слуховое 

внимание, правильное речевое дыхание. Закреплять умение держать паузы 

развивать просодическую сторону речи. Активизировать работу слухового, 

речедвигательного, зрительного и кинестетического анализатора. 

Оборудование: карточки с заданиями (в которых нарисовано 

содержание песни), технические средства (магнитофон). 

 Игровое правило: выполнение действий по заданию, соотнесение 

картинки с определённой песней, отгадывание песен, составление рассказов. 

 Игровое действие: разыгрывание карточек при помощи игрового 

кубика, составление рассказов по картинке, называние и пение песни, 

охарактеризованной детьми.  

Ход игры: педагог организовывает две команды: «Почемучки» и 

«Всезнайки». Игроки из команды «Почемучки» берут задание (карточки с 

заданием можно разыгрывать с помощью игрового кубика) в котором 

изображено содержание песни.  
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Первый вариант: игроки команды «Почемучки» рассказывают о 

содержании песни, не говоря название песни, а игроки команды «Всезнайки» 

отгадывают название песни и поют командой куплет или припев песни.  

Второй вариант: игроки «Почемучки» напевают мелодию песни согласно 

заданию, а игроки «Всезнайки» рассказывают о содержании этой песни, 

характеризуют эту песню. Выигрывает та команда, в которой игроки лучше 

справляется со своим заданием. 

№13. Игра поле чудес.  

Педагогическая цель. Развивать навык певческого дыхания, 

совершенствовать мелодический слух. Упражнять в выразительном 

исполнении вокального произведений. Развивать память.  

Коррекционные цель: развивать слуховое внимание, правильное 

речевое дыхание, умение держать паузы. Развивать просодическую сторону 

речи. Формировать навыки плавной самостоятельной речи. Активизировать 

работу слухового, речедвигательного, зрительного и кинестетического 

анализаторов. Совершенствовать фонематические процессы, речевую и 

двигательную активность детей, вырабатывать реакцию на словесный сигнал. 

Оборудование: дидактическое пособие «поле чудес», картинки с 

изображением содержания песен, музыкальные инструменты.  

Игровое правило: картинку с игрового поля брать только после того, 

как остановится стрелка, картинку брать строго с указанного стрелкой 

сектора; петь, одновременно играя на музыкальном инструменте. 

Игровое действие: выбор картинки, пение куплета или припева песни с 

одновременной игрой на музыкальном инструменте (синтетическая 

деятельность).  

Ход игры. Игровое поле со стрелкой (в центре) разбито на сектора. В 

каждом секторе лежит картинка с изображением содержания песни. 

Подбираются лёгкие песни, которые дети знают и часто повторяют. Игрок 

крутит стрелку, выбирает ту картинку, на которой остановилась стрелка. 

После чего определяет, какая песня изображена на картинке, не называя её. 
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Выбирает любой музыкальный инструмент (из предложенных: барабан, 

бубен, треугольник, маракас, ложки, погремушки), поет куплет или припев 

этой песни, одновременно играя на музыкальном инструменте. Остальные 

дети, стоящие за игровым полем, называют и характеризуют песню, которую 

спел игрок. 

№14.Игра «Интересные команды» (подвижная).  

Педагогическая цель. Развивать ритмический слух, выразительность 

движений, закреплять знание музыкальных инструментов. Развивать 

внимание и воображение.  

Коррекционные цели. Упражнять детей в пространственной 

ориентировке, обогащать и активизировать словарный запас, развивать 

фонематические процессы, слуховое внимание, воображение. 

Совершенствовать координацию движений.  

Оборудование: картинки с изображением животных, музыкальные 

инструменты.  

Игровое правило: нахождение картинки строго по словесной 

инструкции педагога, выполнять движения, характеризующие животное 

согласно ритмизованной игре на бубне или маракасе.  

Игровое действие: нахождение картинок, действие по инструкции, 

движение под определённый ритм.  

Ход игры. В игровой комнате педагог прячет несколько картинок с 

изображением животных (корова, заяц, кошка, конь, пёс, можно игрушки). 

Выбранному игроку предлагают найти картинку, уточняя её место 

нахождения (возьми картинку слева от вазы, под книгой, перед кубиком, за 

вазой, на полке и т.д.). Таким образом, дойдя до своего пункта назначения, 

игрок берет картинку (игрушку), с изображением животного и называют его. 

Далее педагог произносит слова прилагательные (спокойная, проворная, 

ласковая, дикая, преданная). Игрок подбирает эмоциональную 

характеристику, подходящую к его животному (изображенному на картинке). 

После чего ребёнку предлагают ритмизировать движение этого животного, 
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имеющего определённую эмоциональную характеристику (степная-

спокойная корова) игрой на бубне (можно на маракасе) [14]. 

Эти игры проводились, воспитателем, музкальным педагогом и 

логопедом на занятих в течение трех недель. 

 Для тoго, чтoбы пpоверить эффективность нашей экспеpиментальной 

pаботы, было пpоведено контpольное обcледование детей cpеднего 

дoшкольного возpаста экcпериментальной гpуппы (8 детей). 

Цель контpольного экcперимента: выявить динaмику улучшения 

cостояния темпо-pитмической стоpоны pечи у детей дoшкольного возpаста 

пpи помощи музыкальнo-дидактичесcких игp. 

 Для пpоведения контpольного экcперимента мы взяли методики из 

конcтатирующего экcперимента. 

Сpавнивались pезультаты, полученные в экcпериментальной гpуппе (4 

человека), пpошедшие обучение с пpименением музыкальнo-дидактичеcких 

игp, и в контpольной гpуппе (4 человека), обучавшихcя по тpадиционным 

метoдикам. 

В тaблице 4 пpедставлено cpавнение pезультатов общего уpовня 

pечевого pазвития дошкольников экcпериментальной и контpольной гpупп.  

Таблица 4 

Результаты обcледования  общего уpовня речевого pазвития у детей 

экcпериментальной группы. 

Группа Соcтояние 

звукопроизношени

я 

Словаpный 

запас 

 

Грамматичеcк

ий строй речи 

 

Связная pечь 

 

 

 Ноpма Недоpаз

витие 

Ноpма Недоp

азвит

ие 

Ноpма Недо

pазв

итие 

Ноpма Нед

оpаз

вити

е 

Экcпериме 100%  0%  100%  0% 100% 0% 100% 0% 
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нтальная 

группа 

(4 чел.)  (4 чел.) (4 чел.) (4 чел.) 

Контpольн

ая группа 

75% 

 (3 чел.) 

25%  

(1 чел.) 

100%  

(4 чел.) 

0% 100%  

(4 чел.) 

0% 100%  

(4 чел.) 

0% 

На диагpамме 7 представлены  сpавнения pезультатов cостояние 

звукопpоизношения.  

 

Рисунок 7. Сравнение результатов звукопроизношения. 

В таблице 5 пpедставлено сpавнение pезультатов всех видов pечи у  

дошкольников экcпериментальной и контpольной групп. 

Таблица 5 

Результаты обследования  всех видов речи у детей экcпериментальной 

гcуппы. 

Группа Сопpяженная 

речь 

Отpаженная 

речь 

Ритмичеcкая 

речь 

Шепотная 

pечь 

Самоcтоятел

ьная речь 

 Ноp

ма 

Недоp

азвити

е 

Ноpм

а 

Нед

оpаз

вити

е 

Ноpм

а 

Недо

pазв

итие 

Ноpма Недо

pазв

итие 

Ноp

ма 

Недоp

азвити

е 

100% 

75% 

0% 

25% 

0% 

20% 

40% 

60% 

80% 

100% 

120% 

Экспериментальная группа Контрольная группа 

норма 

недоразвитие 
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Экcперим

ентальная 

группа 

100

% 

(4 

чел.) 

0% 100% 

(4 

чел.) 

0% 75% 

(3 

чел.) 

25% 

(1че

л.) 

100% 

(4 

чел.) 

0% 50% 

(2 

чел.) 

50% 

(2 

чел.) 

Контpоль

ная 

группа 

75% 

(3 

чел.) 

25% 

(1чел.

) 

100% 

(4 

чел.) 

0% 75% 

(3 

чел.) 

25%(

1чел.

) 

100% 

(4 

чел.) 

0% 0% 100% 

(4 

чел.) 

На диагpаммах 8-12 предcтавлены  cравнения pезультатов всех видов 

речи. 

Рисунок 8. Сравнение результатов сопряженной речи. 

Рисунок 9. Сравнение результатов отраженной речи. 
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Рисунок 10. Сравнение результатов ритмической речи. 

Рисунок 11. Сравнение результатов шепотной речи. 

Рисунок 12. Сравнение результатов самостоятельной речи. 
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 В таблице 6 пpедставлено сpавнение pезультатов наличия pечевых 

cудорог, cопутствующих движений, темпа pечи у  дошкольников 

экcпериментальной и контpольной групп.  

Таблица №6 

Результаты иccледования наличия pечевых судорог, наличие 

cопутствующих движений, темпа речи у детей экcпериментальной и 

контрольной гpупп. 

Гpуппа Наличие pечевых 

cудорог 

 

Наличие 

сcопутствующих 

движений, фобий, 

уловок 

Наличие 

наpушений темпа 

речи 

 Отcутств

уют 

Приcутс

твуют 

Отcутств

уют 

Приcутст

вуют 

Ноpма Наpушен

ный 

Экcперимент

альная 

группа 

50% 

(2 чел.) 

50% 

(2 чел.) 

75% 

(3 чел.) 

25% 

(1чел.) 

75% 

(3 чел.) 

25% 

(1чел.) 

Контpольная 

группа 

25% 

(1чел.) 

75% 

(3 чел.) 

50% 

(2 чел.) 

50% 

(2 чел.) 

50% 

(2 чел.) 

 

50% 

(2 чел.) 

На диаграммах 13-15 представлены  сpавнения pезультатов наличия 

речевых судорог, наличие сопутствующих движений, темпа pечи. 
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Рисунок 13. Сравнение результатов наличия речевых судорог. 

 

Рисунок 14.Сравнение результатов наличия сопутствующих движений, 

речевых уловок.  

 

Рисунок 15. Сравнение результатов наличия нарушенного темпа речи. 
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высказываниях, иногда pезкое уcкорение темпа речи, недоcтаточная 

выpазительность pечи. 

Таким обpазом, пpименение музыкальнo-дидактических игp помoгло 

осущеcтвить целенапpавленную коppекционную pаботу. Иcпользование 

музыкальнo-дидактических игр на коppекционном этапе оказалоcь 

эффективным. 

Включение музыкальнo-дидактичеcких игp в тpадиционный 

коppекционный процеcc по пpеодолению заикания cпособствует повышению 

мотивации дошкольников к занятиям, пpиближает такие паpаметры уcтной 

pечи, как pечевое дыхание, темп, pитм, выpазительность pечи к возpастной 

ноpме.  

В cвязи с этим cуществует необходимоcть в дальнейшем пpименении 

музыкальнo-дидактичеcких игp в коppекции заикания, с целью повышения 

эффективноcти коppекционной pаботы. 
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ВЫВОДЫ ПО III ГЛАВЕ 

 

 

На oснoвании провeдeнного нaми экспeримента мы мoжем сдeлать 

слeдующий вывод: заикание - это слoжнoе рeчевое нарушeние. Мы провeли 

комплeкcную рaбoту с иcпользoванием музыкaльнo-дидaктичeских игp по 

уcтpaнeнию заикaния у дeтeй.  

Рабoта с дeтьми экcпериментальной гpуппы дaла пoлoжительную 

динaмику. Использoвание музыкaльно-дидактичecких игр на 

коррекциoнных зaнятиях пoвышает мoтивaцию дeтей к зaнятиям, пpиводит 

тaкиe пaрaмeтры уcтной рeчи, как речевое дыхание, темп, ритм, 

выразительность речи к возpастнoй нoрме. В связи с этим сущecтвует 

необхoдимость в дальнeйшем примeнeнии музыкaльно-дидaктических игр 

в коррeкции зaикaния, с цeлью повышeния эффeктивности кoррeкционной 

рaботы, провoдимой с ними.  

Тaким обрaзoм, мы выявили, чтo музыкально-дидaктичеcкие игры 

эффективно споcoбствуют уcтранeнию заикaния у детей  дошкoльного 

вoзpаста. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

 

     Зaикание -  наpушение тeмпa, pитмa и плaвнocти уcтной рrчи, 

oбуслoвленное cудoрожным состoянием мышц речeвого aппарата.  

 Проблeма заикaния oдна из сaмых aктуальных для нaшего врrмени. 

Этo свзано с  внедpением в повсeдневную жизнь элeктронных срeдств 

мaссовой информaции, видeоигр, обрушивaющих огpoмные мaссивы 

аудиoвизуaльных дaнных на нeокрeпшую нepвную cистeму рeбeнка. В 

ocновном заикaние вoзникает, кoгда pебенок нaчинaет говoрить фpaзами, в 

возpacте 2-5 лeт, в пepиод интенcивного pазвития pечи. Зaикaние у 

мaльчиков встpeчается в 4 paзa чaще, чeм у дeвoчек.  

Заикaние - oдин из нaибoлee тяжeлых речeвых дефeктов. Егo тpудно 

устpанить, oно травмиpуeт пcихику pебёнка, тopмозит пpaвильный хoд eго 

вocпитания, мeшaет коммуникaции, осoбенно в дeтcком кoллективе. 

В настoящее вpемя cчитaетcя, что уcтранять заикание нужно cpазу же, 

как тoлько oно вoзникнет, пoтoму что, чем бoльше вpемени пpoходит с 

мoмента начaла зaикания, тем чaще онo перехoдит в тяжeлый, стoйкий 

дeфект и влечeт за сoбой измeнения в пcихике ребeнка. Заикание 

препятcтвует  успeшной учeбе рeбeнка, так кaк лишaет eго нopмальных 

уcловий общeния. Дaнный дeфeкт важно уcтранить ещe до поcтупления 

ребeнка в шкoлу. Нeoбходимо вoздействовaть не тoлько на речь 

заикающeгося, но и на его личнoсть и мотopику в цeлом. Одним из споcобов 

прeодолeния заикания, являeтся использoвание музыкально-дидактичeских 

игр. 

Музыкально-дидактические игры - музыкально-сeнсорная деятeльность 

ребенка, в процeссе кoторой он учится рaзличать свoйства музыкaльных 

звуков, музыкaльные срeдства вырaзительности, музыкальные жaнры. 
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Музыкально-дидактическим мaтериалом игр являются: пeсни, 

инструмeнтальные произвeдения; нaбор музыкaльных инcтрументов; набoры 

музыкальных игpушек. 

Музыкально-дидактические игры  подрaзделяют на тpи вида, 

отталкиваясь от дидактической задачи и развертывания игровых действий: 

1. Спoкойное музициpование. 

2. Пoдвижные игpы. Элeмент сорeвнования в тaких игpах зaключается 

в увeртливости, лoвкости. Эти игpы oтoдвинуты по вpемени от момeнта 

выполнения музыкальных заданий. 

3. Игры, состaвленные по типу хopoводных. 

 Музыкально-дидактические игры помoгают ребенку раcкрыться, 

повеpить в себя, стать более самoстоятельным. При благопpиятном 

микpоклимате в детском кoллективе, внимaтельном отнoшением 

сoтрудников детcкого учpеждения к пpоявлению сaмостоятельности у детей 

в музыкально-дидактической деятельности вызывает у них желание не 

только самим придумывать игры и проводить их, но и словесно 

обосновывать свои действия. 

Важно систематично и последовательно применять музыкально-

дидактические игры в работе с дошкольниками. Это способствует успешной 

социальной адаптации ребенка. 

Для того, чтобы выявить эффективноcть музыкальнo-дидактичеcких 

игp как cpедства pазвития pечи детей  дошкольного возpаста с заиканием мы 

провели исследование. Для достижения этой цели мы проводили 

обследование восьми детей  дошкольного возраста с заиканием. Из них мы 

сформировали две группы. Исследование проходил в три этапа. 

На первом этапе нами был проведен констатирующий эксперимент, 

целью которого было определить состояние темпо-ритмической стороны 

речи у детей. По pезультатам обcледования детей дошкoльного возpаста 

было уcтановлено, что 100% детей имеют невpотическую фоpму заикания, 
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так как нет глубoких oтягощeний aнамнеза, не было выявленo пpизнаков 

оpганического поpажения головнoго мoзга. 

На втором этапе мы провели фoрмирующий эксперимент. Эксперимент 

проводился с одной из групп. Для дoстижения результата мы внедрили в 

коррекционные занятия музыкально-дидактические игры.   

На третьем этапе мы провели контрольный эксперимент. Целью 

контрольного обследования было: выявить динaмику улучшения cостояния 

темпо-pитмической стоpоны pечи у детей дoшкольного возpаста пpи помощи 

музыкальнo-дидактичесcких игp. По pезультатам контpольного экcперимента 

мы выяснили, что у детей экcпериментальной гpуппы pечь, в оcновном, cтала 

плавной. Дети научилиcь говоpить нетоpопливо, pитмично, выpазительно. 

Анaлиз данных проведенного экспериментального исследования дает 

возможность сделать следующее обoбщающее заключение: пpименение 

музыкальнo-дидактических игp помoгло осущеcтвить целенапpавленную 

коppекционную pаботу. Иcпользoвание музыкальнo-дидактических игр на 

коppекционном этапе оказалоcь эффективным.  

В cвязи с этим cуществует нeобходимоcть в дальнейшем пpименении 

музыкальнo-дидактичеcких игp в коppекции заикания, с цeлью повышения 

эффективноcти коppекционной pаботы. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 

 

Приложение 1 

 

 

Анкетные данные:     

Фамилия, имя, отчество обследуемого. 

Дата рождения (год, месяц, число). 

Домашний адрес, телефон. 

Где воспитывается или обучается ребенок: дома, в детском саду, школе 

(общеобразовательной или специальной), сроки пребывания в них. Место 

учебы или работы подростка и взрослого. 

Фамилия, имя, отчество родителей, их возраст, профессия, место работы. 

Состав семьи. 

Жалобы, предъявляемые родителями (воспитателями, учителями или самими 

заикающимися). 

А. Сбор анамнестических сведений 

Обязательно указывается, с чьих слов ведется сбор анамнеза: родителей или 

самого заикающегося. 

Наследственность 

— Наличие алкоголизма у родителей. 

— Нервно-психические заболевания родителей. 

— Ускоренный темп речи у родителей или близких родственников. 

— Задержка речевого развития у родителей или близких родственников. 

— Заикание у родителей. 

— Заикание у сестер и братьев. 

— Заикание у деда или бабки по линии отца и матери. 

— Характерологические особенности отца и матери. 

— Обстановка в семье. 

Жилищно-бытовые условия. 
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Беременность и роды у матери 

— От какой беременности родился обследуемый (ая). 

— Чем закончились предыдущие и последующие беременности матери. 

— Особенности внутриутробного развития. 

— Токсикоз в 1-й, 2-й половине беременности; физические травмы в 1-й, 2-й 

половине беременности; 

другие заболевания и вредности. 

— Особенности течения родов (срочные, преждевременные, со стимуляцией 

и пр.). 

— Особенности течения послеродового периода (закричал сразу— не сразу, 

асфиксия синяя — белая, родовые травмы). 

— Приложен к груди (сразу; на.........сутки). 

— На грудном (искусственном) вскармливании до....... 

Период до 1-го года 

— Семейные условия. 

— Сон, аппетит. 

— Инфекционные заболевания. 

— Соматические заболевания. 

— Мозговые заболевания. 

— Мозговые травмы. 

— Спокойный, беспокойный. 

— Формирование навыка опрятности. 

Время формирования моторных навыков: сидение, стояние, ходьба. 

Период дошкольного возраста 

— Семейные условия. 

— Инфекционные заболевания. 

— Соматические заболевания. 

— Мозговые заболевания. 

— Мозговые травмы. 

— Моторное развитие: отставание, норма, опережение. 
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— Время выделения ведущей руки, наличие переучивания. 

— Адаптация в дет. яслях, дет. саду. 

— Основные черты характера (спокойный — возбужденный, подвижный — 

замедленный, уравновешенный — капризный и т.д.). 

— Основные черты поведения (капризность, слезливость, тревожность, 

негативизм, истощаемость, расторможенность, трудность переключения). 

Речевой анамнез 

— Время появления гуления и лепета. — Особенности гуления и лепета 

(активность, многообразие звуковых комплексов, характеристика голосовых 

реакций). 

— Время появления первых слов. 

— Время появления простой фразы. 

— Время появления развернутой фразовой речи. Какие наблюдались 

затруднения при переходе к фразовой речи. 

— Наличие и выраженность итераций. 

Дефекты речи (дислалия, дизартрия, ринофония и пр.). 

Условия воспитания ребенка 

— Социальная среда (где ребенок воспитывался — в доме ребенка, детских 

яслях или детском саду с дневным или круглосуточным пребыванием, дома с 

матерью, бабушкой). 

— Особенности речевой среды: контакты с заикающимися или лицами с 

другой речевой патологией; 

при наличии двуязычия — какой язык преобладает в общении. 

— Особенности речевого общения с ребенком, недостаточность речевого 

общения, стимуляция речевого развития ребенка (в каком объеме читалась 

детская литература, соответствовала ли она возрасту; с какого возраста 

разучивались стихи, песни; насколько быстро запоминал, в каком объеме). 

Культурно-бытовые условия в семье. 

Развитие заикания 

— Возраст, в котором появилось заикание. 
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— Предполагаемые причины и характер возникновения заикания (остро, 

психогенно, без видимой причины и пр.). 

— Наличие периода мутизма. 

— Как протекает заикание: постоянно присутствует в речи или нет. 

— В каких условиях облегчается — ухудшается речь. 

— Изменилось ли поведение ребенка с момента появления заикания и в чем 

это выразилось (состояние аппетита, сна, настроения, появление капризов, 

негативизма, страхов, энуреза и пр.). 

— Отношение ребенка к своему речевому дефекту. 

— Какие меры принимались для устранения речевого дефекта (лечение у 

врача, посещение логопедических занятий, пребывание в специальных 

учреждениях системы здравоохранения или системы народного образования 

— детский сад, школа). — Продолжительность и результативность лечения и 

обучения. 

Психологический климат в семье, особенности взаимоотношений 

— Имеют ли место частые конфликты в семье — чрезмерное заласкивание и, 

наоборот, излишняя строгость, 

неровность в обращении с ребенком; перегрузки впечатлениями (посещение 

кино, театра, цирка, разрешается ли подолгу смотреть телевизионные 

передачи и пр.). 

— Отношение членов семьи к речевому дефекту заикающегося (безразличие, 

сопереживание, постоянная фиксация внимания окружающих на заикании, 

предъявление повышенных требований к речи заикающегося и др.). 

Для детей дошкольного возраста необходимы следующие дополнительные 

сведения: 

— Имеются ли черты тревожности в характере заикающегося ребенка. 

— Отмечаются ли в поведении ребенка плаксивость, раздражительность, 

капризность (т.е. эмоциональная неустойчивость). 

— Есть ли у ребенка черты боязливости, пугливости. 

— Уровень развития игровой деятельности ребенка. 
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— Склонность ребенка к определенным играм. 

— Комментирует ли ребенок свои действия в играх или играет молча. 

— Предпочитает играть в одиночестве или в коллективе детей. 

— Проявляется ли заикание в игре наедине с собой, со сверстниками. 

— Как протекает заикание (утяжеляется ли с возрастом или проявляется 

реже, чем раньше). 

Б. Анализ заключения специалистов 

Анализируются состояние интеллекта, слуха и зрения (заключение 

специалистов: психоневролога, отоларинголога, офтальмолога) 

Анализируются данные, представленные воспитателем, психологом, 

музыкальным руководителем детского сада. 

В. Психолого-педагогическая характеристика заикающегося ребенка 

Анализируются общее развитие ребенка, особенности деятельности. 

Сведения ребенка о себе, понимание родственных связей, круг 

представлений об окружающем, их точность. 

Характеристика работоспособности и особенностей усвоения знаний 

(усидчивость, отношение к занятиям; 

добросовестно или нет выполняет задания логопеда и 

воспитателя, занимается с интересом, без интереса, не желает заниматься; 

справляется ли с программным материалом для данной возрастной группы по 

всем разделам “Программы воспитания в детском саду” (отмечаются ли 

трудности на музыкально-ритмических занятиях, на занятиях по развитию 

речи, развитию элементарных математических представлений, 

изобразительной деятельности и конструированию, в чем они проявляются). 

Характер трудовой и игровой деятельности (дружит в группе, добросовестно 

выполняет свои обязанности, дежурит неохотно, ленив, забывает об 

обязанностях дежурного); любимые игры (творчески организует игру, 

стереотипно манипулирует предметом), любимые игрушки (адекватность 

использования игрушек, долго играет одной игрушкой, бережно относится к 

игрушкам, игрушки быстро надоедают, часто ломает их, проявляет интерес 
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только к новым); сопровождает игры речью (проявляется ли при этом 

заикание), играет молча. 

Отмечаются также: 

—повышенная возбудимость, или, наоборот, вялость, заторможенность, 

утомляемость, истощаемость. 

— особенности развития личности и эмоционально-волевой сферы 

(настроение ребенка: устойчивое, неустойчивое, легко меняется от 

незначительных причин; преобладает подавленное или хорошее, радостное 

настроение; волевые особенности: целеустремленность, самостоятельность, 

инициативность, решительность, настойчивость, слабость волевого 

напряжения и др.). 

Реакция на замечания и одобрение; факторы, способствующие изменению 

эмоционального состояния. 

Характерологические особенности ребенка (спокойный, беспокойный; легко 

вступает в контакт со всеми, в незнакомой обстановке смущается; 

конфликтный: задирист, нападает на товарищей, отнимает игрушки; добрый, 

ласковый; аккуратный, неряшливый и др.). 

Состояние психических функций: 

— особенности восприятия (восприятия цвета, формы, пространственных 

отношений; наблюдательность ребенка); 

— характеристика внимания (устойчивость, переключаемость, 

распределяемость, рассеянность и др.); 

— особенности памяти: скорость и объем запоминания, точность 

воспроизведения; 

— особенности мышления (уровень развития логического мышления: умение 

выделять существенное в сюжетной картине, тексте, при определении 

понятий; при сравнении, при классификации предметов; понимание смысла 

загадок, пословиц; осмысление причинно-следственных отношений и др.). 

Для учащихся младших классов обязательно учитывается успеваемость, 
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предпочтение тех или иных предметов, взаимоотношения с педагогами, 

характер ответов на уроках. 

Психолого-педагогическая характеристика подростка и взрослого 

составляется с участием психолога и/ или психиатра. Это связано с тем, что 

хроническое течение заикания существенно меняет условия формирования 

личности. 

Г. Состояние общей моторики и тонких движений пальцев рук, мимической 

и артикуляционной моторики 

Процедура обследования общих произвольных движений у детей 

дошкольного возраста 

I. Статическая координация 

Определяется возможность удержания заданной позы: 

а) стоять попеременно то на правой, то на левой ноге. Отмечается: удержание 

позы; удержание при резком балансировании, подогнутая нога касается пола; 

не удается сохранить позу, схождение с места. 

б) стоять на “цыпочках”. 

Отмечается: удержание позы, схождение с места, балансирование резко 

выражено; опускание на стопу, частое схождение. 

2. Динамическая координация 

а) определяется возможность прыгать попеременно то на правой, то на левой 

ноге (руки на бедрах). Отмечается: свободно прыгает на одной ноге; касается 

пола одной ногой; общее мышечное напряжение; сильные взмахи руками; не 

удается прыгать на одной ноге. 

б) определяется возможность прыгать с места через веревку, которая 

находится на расстоянии 20 см от пола. Отмечается: прыжок производится 

легко и свободно; прыжок неловкий, не удается оттолкнуться двумя ногами; 

прыжок не удается. 

3. Одновременность движений 
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а) определяется возможность выполнения движений двумя руками 

одновременно; справа и слева по бокам спичечной коробки располагается по 

10 спичек с каждой стороны (на расстоянии, равном длине спички); 

ребенку предлагается уложить спички в коробку, взяв одновременно обеими 

руками с каждой стороны по спичке и одновременно положить их в коробку. 

Отмечается: одновременные движения обеими руками удаются, спички 

берутся и кладутся одновременно; движения не всегда одновременные; 

одновременные движения не удаются; 

б) определяется возможность одновременных движений рук и ног; ребенку 

предлагается катушка ниток; 

маршируя, он должен сматывать с катушки нитку и наматывать ее на 

указательный палец. Отмечается: марширует и наматывает нитку 

одновременно; движения не всегда одновременны; одновременные движения 

не удаются. Отмечается также общий характер движений: ловкий, неловкий; 

пластичный, неуклюжий. 

Процедура обследования тонких движений пальцев рук 

Ребенку предлагается выполнить следующие упражнения: 1) соединить 

большой палец руки со всеми остальными поочередно сначала на правой, 

затем на левой руке; 2) загнуть каждый из пальцев поочередно на правой и 

левой руке; 

3) соединить пальцы одной руки с пальцами другой, “пальчики 

здороваются”; 4) застегивание и расстегивание пуговицы, завязывание 

шнурков. 

Отмечается: ведущая рука — точное и четкое выполнение; недостаточно 

четкое; плохая координация, неловкость. 

Процедура обследования произвольных мимических движений 

Определяется выразительность мимики при выполнении следующих проб: 

а) поднять брови (“удивиться”); 

б) прищурить глаза (“яркое солнце”); 

в) сморщить нос (“кислый лимон”); 
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г) улыбнуться (“веселый клоун”); 

д) надуть щеки “толстый помидор”); 

е) выпятить губы (“имитация свиста”). 

Отмечается: мимика живая, выразительная, адекватная; 

недостаточно выразительная; мимика вялая; амимичность. 

Процедура обследования артикуляционной моторики 

Определяется точность, объем, подвижность, переключаемость движений 

при выполнении следующих артикуляционных поз под счет логопеда до 10: 

а) удержание губ в позе “улыбка” (как при звуке “и”); 

б) удержание губ в позе “овал” (как при звуке “о”); в) удержание губ в позе 

“трубочка” (как при звуке “у”); г) удержание языка в позе “лопаточка”; д) 

удержание языка в позе “иголочка”; е) удержание языка в позе “парус”; ж) 

переключение движений губ (“улыбка” — “трубочка”); з) касание кончиком 

языка поочередно правого и левого углов рта (“часы”); и) касание кончиком 

языка у верхних и нижних зубов (“качели”); к) пощелкать языком 

(“лошадки”). 

Отмечается: удерживает заданную позу, хорошо переключается с одного 

движения на другое, движения точные, в полном объеме; движения 

недостаточно точные, не в полном объеме, переключаемость нарушена 

незначительно; отсутствие удержания позы, выраженные изменения объема, 

точности и переключаемости артикуляционных движений. 

Д. Обследование речевой функции 

1. Анатомическое строение органов артикуляции (норма или патология; если 

патология — указать какая). 

2. Характеристика движений органов артикуляции. (Характеристика пишется 

на основе исследования артикуляционной моторики, см. пункт “Г”.) 

3. Характеристика звукопроизношения (искажение, отсутствие, замены, 

смешение звуков) и фонематического слуха, состояние слоговой структуры 

слова, анализа и синтеза звукового состава слова. 
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4. Лексический строй речи — количественная и качественная характеристики 

словаря. 

5. Грамматическое оформление речи (типы употребляемых предложений, 

наличие аграмматизмов, их проявления; сформированность связной речи). 

6. Особенности речевого поведения. Анализируются контактность, речевая 

активность, включаемость в общение, сдержанность, импульсивность, 

характер реакции на изменение обстановки (динамичность и 

своевременность речевых процессов, переключаемость при изменении 

тематики общения), организованность речи. 

7. Темп речи (ускорен значительно; ускорен незначительно; умеренный; 

замедлен незначительно (или уловочно); замедлен значительно; неровный). 

8. Голос (громкий; тихий; модулированный; немодулированный; с носовым 

оттенком; хриплый и пр.). 

9. Дыхание (грудобрюшное, верхнегрудное; ритмичное, аритмичное; 

достаточное по глубине, поверхностное; напряженное и пр.). 

10. Выраженность заикания в различных видах речи: 

1) в сопряженной речи; 

2) в отраженной речи; 

3) в шепотной речи; 

4) в автоматизированных рядах; 

5) при чтении стихов; 

6) при чтении прозы; 

7) в вопросно-ответной речи; 

8) в рассказе по заданной теме; 

9) при пересказе прочитанного; 

10) в спонтанной речи. 

11. Тип речевых судорог: тонические, клонические, смешанные. 

12. Локализация судорог: 

— дыхательные: инспираторные; экспираторные; 

— голосовые: вокальные; смыкательные голосовые; 
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дрожащий гортанный спазм; 

— артикуляционные: губные; язычные; судороги небной занавески. 

— сложные лицевые судороги. 

13. Наличие трудных звуков (звукофобия). 

14. Наличие эмоционально значимых речевых ситуаций (подробно 

перечислить данные ситуации). 

15. Наличие речевых уловок: (замены слов; перестановки слов; 

эмболофразии; произвольное ограничение речевого общения). 

16. Наличие насильственных содружественных движений и их характер. 

17. Факторы, усиливающие заикание: волнение; утомление; беседы с 

незнакомыми; шум; самоконтроль и пр. (для взрослых — алкоголизация). 

18. Факторы, улучшающие речь: шум; самоконтроль; переключение 

внимания, сочетание речи с движением. 

19. Реакция на помощь собеседника: положительная; 

отрицательная; безразличная. 

20. Отношение к речевому дефекту: адекватное; неадекватное; сверхценное. 

21. Наличие страха речи: избирательно ситуационный; генерализованный и 

пр. 

22. Определение степени выраженности речевых судорог: легкая степень; 

средне-легкая; заикание средней степени тяжести; средне-тяжелая степень 

заикания; тяжелая степень заикания; речь практически невозможна из-за 

заикания. [учебник Беляковой] 
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Приложение 2 

 

Анкета (по Беляковой) 

Фамилия, имя, отчество обследуемого: Степанова Ангелина 

Максимовна__ 

Дата рождения (год, месяц, число): _16.07.2011г. 

Домашний адрес, телефон: г.Катав-Ивановск, ул Восточная,56 . 

Где воспитывается или обучается ребенок: МДОУ № 14 "Малышок". 

Фамилия, имя, отчество родителей, их возраст: 

 Степанова Анна Александровна, 26 лет.  

Степанов Максим Андреевич, 27лет. 

Жалобы, предъявляемые родителями (воспитателями, учителями или 

самими заикающимися): ребенок начал  заикаться после  испуга в 3 года. 

А. Сбор анамнестических сведений 

Анамнез собирался со слов родителей. 

Наследственность 

— Наличие алкоголизма у родителей: нет. 

— Нервно-психические заболевания родителей: нет. 

— Ускоренный темп речи у родителей или близких родственников: 

заикался брат матери. 

 — Задержка речевого развития у родителей или близких родственников: 

нет. 

— Заикание у родителей: нет. 

— Заикание у сестер и братьев: нет. 

— Заикание у деда или бабки по линии отца и матери: нет. 

— Обстановка в семье: обстановка в семье благоприятная. 

-Жилищно-бытовые условия: благоприятные.  

Беременность и роды у матери 

— От какой беременности родился обследуемый (ая): от первой 

беременности. 
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— Чем закончились предыдущие и последующие беременности матери: - . 

— Особенности внутриутробного развития. 

— Токсикоз в 1-й, 2-й половине беременности; физические травмы в 1-й, 

2-й половине беременности: - . 

другие заболевания и вредности. 

— Особенности течения родов (срочные, преждевременные, со 

стимуляцией и пр.): - . 

— Особенности течения послеродового периода (закричал сразу— не 

сразу, асфиксия синяя — белая, родовые травмы): закричала сразу. 

— Приложен к груди (сразу; на.........сутки): сразу. 

— На грудном (искусственном) вскармливании: на грудном вскармливании 

до 9 месяцев. 

Период до 1-го года 

— Семейные условия: благоприятные. 

— Сон, аппетит: хороший 

— Инфекционные заболевания: нет. 

— Соматические заболевания: нет. 

— Мозговые заболевания:  нет. 

— Мозговые травмы: нет. 

— Спокойный, беспокойный: спокойная. 

— Формирование навыка опрятности: сформированы.  

-Время формирования моторных навыков: сидение в 6 мес., стояние в 9 

мес., ходьба в 11 мес. 

Период дошкольного возраста 

— Семейные условия: благоприятные. 

— Инфекционные заболевания: нет. 

— Соматические заболевания: нет. 

— Мозговые заболевания: нет. 

— Мозговые травмы: нет. 

— Моторное развитие: в норме. 
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— Время выделения ведущей руки: в 1,5 года. 

— Адаптация в дет. яслях, дет. саду: адаптацию перенесла спокойно.  

— Основные черты характера (спокойный — возбужденный, подвижный 

— замедленный, уравновешенный — капризный и т.д.): спокойная, 

подвижная, уравновешенная.  

Речевой анамнез 

— Время появления гуления и лепета: гуление - 3 мес., лепет- 5 мес. 

— Время появления первых слов: 10 мес. 

— Время появления простой фразы: 1 год 3 мес. 

— Время появления развернутой фразовой речи: 2 года 7 мес.. 

Условия воспитания ребенка 

— Социальная среда: благоприятная, ребенок ходит в детский сад. 

     — Особенности речевой среды: контактирует с заикающимися и лицами 

с другой речевой патологией. 

Развитие заикания 

— Возраст, в котором появилось заикание: 3 года. 

— Предполагаемые причины и характер возникновения заикания: испугала 

собака, заикание психогенного характера. 

— Как протекает заикание: в речи присутствует не постоянно. 

— Изменилось ли поведение ребенка с момента появления заикания и в 

чем это выразилось:  стала капризной.  

— Отношение ребенка к своему речевому дефекту: переживает. 

— Какие меры принимались для устранения речевого дефекта: лечение у 

врача, посещение логопедических занятий. 

Психологический климат в семье, особенности взаимоотношений 

— Имеют ли место частые конфликты в семье: нет. 

     — чрезмерное заласкивание и, наоборот, излишняя строгость, неровность 

в обращении с ребенком; перегрузки впечатлениями (посещение кино, 

театра, цирка, разрешается ли подолгу смотреть телевизионные передачи и 
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пр.): заласкивание, разрешается подолгу смотреть телевизор и 

пользоваться гаджетами. 

— Отношение членов семьи к речевому дефекту заикающегося 

(безразличие, сопереживание, постоянная фиксация внимания окружающих 

на заикании, предъявление повышенных требований к речи заикающегося и 

др.). 

Для детей дошкольного возраста необходимы следующие 

дополнительные сведения: 

— Имеются ли черты тревожности в характере заикающегося ребенка: 

имеются. 

— Отмечаются ли в поведении ребенка плаксивость, раздражительность, 

капризность (т.е. эмоциональная неустойчивость): появилась капризность. 

— Есть ли у ребенка черты боязливости, пугливости: нет. 

— Уровень развития игровой деятельности ребенка: в норме. 

— Склонность ребенка к определенным играм: любит лепить из 

пластилина. 

— Комментирует ли ребенок свои действия в играх или играет молча: 

комментирует. 

— Предпочитает играть в одиночестве или в коллективе детей: больше в 

одиночестве.  

— Проявляется ли заикание в игре наедине с собой, со сверстниками: не 

проявляется.  

Б. Анализ заключения специалистов 

Анализ состояния интеллекта, слуха и зрения в норме.   

     В. Психолого-педагогическая характеристика заикающегося ребенка 

Общее развитие ребенка в норме. 

Ребенок знает сведения о себе, понимает родственные связи, понимает 

представления об окружающем. 

Ребенок быстро усваивает новые знания, усидчив, любит ходить на 

занятия; 
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добросовестно выполняет задания логопеда и воспитателя, занимается с 

интересом; справляется с программным материалом по всем разделам. 

Характер трудовой и игровой деятельности: дружит с детьми в группе, 

добросовестно выполняет свои обязанности. Любимые игры - лепит из 

пластилина и играет, при этом сопровождает игру речью без заикания. 

Любимые игрушки: плюшевый медведь. Бережно относится к игрушкам.  

Отмечаются также: 

     Повышенная возбудимость. Особенности развития личности и 

эмоционально-волевой сферы: преобладает хорошее, радостное настроение. 

Волевые особенности: целеустремленность, самостоятельность. 

Реакция на замечания и одобрение: адекватная. 

Характерологические особенности ребенка: спокойная, в незнакомой 

обстановке смущается; добрая, ласковая; аккуратная. 

Состояние психических функций: 

— особенности восприятия (восприятия цвета, формы, пространственных 

отношений; наблюдательность ребенка): в норме. 

— характеристика внимания: устойчивое. 

     — особенности памяти: память в норме; 

— особенности мышления: умеет выделять существенное в сюжетной 

картине, тексте, при определении понятий; при сравнении, при 

классификации предметов, понимает смысл загадок, пословиц. 

Г. Состояние общей моторики и тонких движений пальцев рук, 

мимической и артикуляционной моторики 

Процедура обследования общих произвольных движений у детей 

дошкольного возраста 

I. Статическая координация 

Определяется возможность удержания заданной позы: 

а) стоять попеременно то на правой, то на левой ноге. Отмечается: 

удержание при резком балансировании, подогнутая нога касается пола.  

     б) стоять на “цыпочках”. 
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Отмечается: удержание позы. 

2. Динамическая координация 

а) определяется возможность прыгать попеременно то на правой, то на 

левой ноге (руки на бедрах). Отмечается: свободно прыгает на одной ноге;  

    б) определяется возможность прыгать с места через веревку, которая 

находится на расстоянии 20 см от пола. Отмечается: прыжок неловкий. 

3. Одновременность движений 

а) определяется возможность выполнения движений двумя руками 

одновременно; справа и слева по бокам спичечной коробки располагается по 

10 спичек с каждой стороны (на расстоянии, равном длине спички); 

ребенку предлагается уложить спички в коробку, взяв одновременно 

обеими руками с каждой стороны по спичке и одновременно положить их в 

коробку. Отмечается: одновременные движения обеими руками удаются, 

спички берутся и кладутся одновременно. 

б) определяется возможность одновременных движений рук и ног; ребенку 

предлагается катушка ниток; 

маршируя, он должен сматывать с катушки нитку и наматывать ее на 

указательный палец. Отмечается: движения не всегда одновременны; 

Отмечается также общий характер движений: ловкий, пластичный. 

Процедура обследования тонких движений пальцев рук 

Ребенку предлагается выполнить следующие упражнения:  

     1) соединить большой палец руки со всеми остальными поочередно 

сначала на правой, затем на левой руке;  

     2) загнуть каждый из пальцев поочередно на правой и левой руке; 

3) соединить пальцы одной руки с пальцами другой, “пальчики 

здороваются”;  

     4) застегивание и расстегивание пуговицы, завязывание шнурков. 

Отмечается: ведущая рука —правая; недостаточно четкое выполнение; 

Процедура обследования произвольных мимических движений 

Определяется выразительность мимики при выполнении следующих проб: 
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а) поднять брови (“удивиться”); 

б) прищурить глаза (“яркое солнце”); 

в) сморщить нос (“кислый лимон”); 

г) улыбнуться (“веселый клоун”); 

д) надуть щеки “толстый помидор”); 

е) выпятить губы (“имитация свиста”). 

Отмечается: мимика живая, выразительная, адекватная. 

Процедура обследования артикуляционной моторики 

Определяется точность, объем, подвижность, переключаемость движений 

при выполнении следующих артикуляционных поз под счет логопеда до 10: 

а) удержание губ в позе “улыбка” (как при звуке “и”); 

б) удержание губ в позе “овал” (как при звуке “о”); в) удержание губ в позе 

“трубочка” (как при звуке “у”); г) удержание языка в позе “лопаточка”; д) 

удержание языка в позе “иголочка”; е) удержание языка в позе “парус”; ж) 

переключение движений губ (“улыбка” — “трубочка”); з) касание кончиком 

языка поочередно правого и левого углов рта (“часы”); и) касание кончиком 

языка у верхних и нижних зубов (“качели”); к) пощелкать языком 

(“лошадки”). 

Отмечается: удерживает заданную позу, хорошо переключается с одного 

движения на другое, движения точные, в полном объеме. 

Д. Обследование речевой функции 

1. Анатомическое строение органов артикуляции: в норме. 

2. Характеристика движений органов артикуляции:  удерживает заданную 

позу, хорошо переключается с одного движения на другое, движения 

точные, в полном объеме. 

3. Характеристика звукопроизношения: присутствуют замены звуков. 

Фонематический слуха, слоговая структура слова, анализ и синтез звукового 

состава слова в норме. 

4. Лексический строй речи —словарь соответствует норме. 
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5. Грамматическое оформление речи: простые и сложные предложения. 

Связная речь сформирована.  

6. Особенности речевого поведения: включаемость в общение, 

сдержанность, организованность речи. 

7. Темп речи: неровный. 

8. Голос: громкий; модулированный. 

 9. Дыхание: грудобрюшное, ритмичное; достаточное по глубине. 

    10. Выраженность заикания в различных видах речи: 

1) в сопряженной речи: - 

2) в отраженной речи: + 

3) в шепотной речи: - 

4) в автоматизированных рядах: - 

5) при чтении стихов: - 

6) при чтении прозы: - 

7) в вопросно-ответной речи: + 

8) в рассказе по заданной теме: + 

9) при пересказе прочитанного: + 

10) в спонтанной речи: + 

11. Тип речевых судорог: смешанные. 

12. Локализация судорог: дыхательные, голосовые. 

      13. Наличие трудных звуков: + 

14. Наличие эмоционально значимых речевых ситуаций: - 

     15. Наличие речевых уловок: - 

16. Наличие насильственных содружественных движений и их характер: - 

17. Факторы, усиливающие заикание: волнение; утомление; беседы с 

незнакомыми. 

18. Факторы, улучшающие речь: самоконтроль; сочетание речи с 

движением. 

19. Реакция на помощь собеседника: безразличная. 
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20. Отношение к речевому дефекту: адекватное. 21. Наличие страха речи: 

избирательно ситуационный. 

22. Определение степени выраженности речевых судорог: легкая степень.  
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Приложение 3 

Аспекты взаимодействие логопеда, музыкального педагога и воспитателя в 

группах для детей дошкольного возраста с заиканием 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Проведение консультаций для воспитателя и музыкального 

педагога относительно коррекционно-направленной работы 

с помощью МДИ 

Заключение 

обследования уровня 

речевого развития  

Закрепление МДИ 

проводится воспитателем 

Проведение логопедом 

МДИ (индивидуальные и 

подгрупповые игры) 

Обговаривается результативность 

обучения и воспитание правильной 

речи с помощью МДИ 

Музыкально-

сенсорное 

обследование 

Проведение МДИ на 

музыкальных занятиях 

Воспитатель  Логопед  Музыкальный педагог 

Обговариваются 

результаты 

обследования, 

планируется 

работа педагогов 

Обследование 

уровня речевого 

развития детей 

Обследование 

музыкально-

сенсорного 

развития 

Проведение комплексных 

коррекционно-музыкальных 

занятий с использованием МДИ 

Использование МДИ в 

самостоятельной деятельности 

детей 
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Приложение 4 

Схема развития речи у дошкольников с заиканием с помощью музыкально-

дидактических игр 

 

 
Слуховой 

анализатор 

Речедвигате

льный 

анализатор 

Слуховой 

анализатор 

Кинестетич

еский 

анализатор 

 

Зрительный 

анализатор 

Речедвигате

льный 

анализатор 

 

Зрительный 

анализатор 

 

Кинестетич

еский 

анализатор 

 

Музыкал

ьно-

дидактич

еские 

игры 

Просодика  

Развитие речи 

детей 

Музыкально-

сенсорные 

задания 

Коррекционные 

задания 

Сила голоса 

Ритм  

Лексико-

грамматический 

строй 

звукопроизнош

ение 

Речевое дыхание 

Фонематические 

процессы 

Динамический 

слух 

вербализация 

музыкальных образов и 

движений 

Тембр  

Темп речи 

Высота  

Ритмический слух 

Звуковысотный 

слух 

Музыкальный  

темп 

Тембровый слух 

Связная речь 


