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Введение 

Для современной общеобразовательной школы актуальна такая 

проблема, как неуспеваемость многих учащихся по русскому языку. В связи 

с этим одной из центральных педагогических задач становиться выявление 

причин неуспешности детей по предмету и выделение среди учащихся 

начальных классов «группы риска» по дисграфии, которые нуждаются в 

индивидуализации темпов и методов обучения письму. 

В настоящее время проблемы диагностики и коррекции речевых 

нарушений чрезвычайно актуальны. Современные научные представления 

о механизмах, симптомах, классификации дисграфии и о методах ее 

профилактики, выявления и коррекции отражены в работах Корнева А.Н., 

Р.Е. Левиной , Л.Г. Парамоновой и др. 

 Для успешного овладения письмом (его техникой) у ребенка уже в 

младшем школьном возрасте должны быть сформированы следующие 

необходимые предпосылки письма: различение на слух всех звуков речи, 

включая акустически и артикуляторно близкие; правильное произношение 

всех речевых звуков; владение простейшими видами языкового анализа, 

доступными детям дошкольного возраста; достаточный уровень 

сформированности зрительно-пространственных представлений. В случае 

несформированности названных предпосылок письма к началу обучения 

грамоте ребенок неизбежно встретится с большими трудностями при 

усвоении начертаний букв, при соотнесении каждой буквы с 

соответствующим звуком и при определении порядка следования букв при 

записи слова, что и приведет к появлению у него дисграфических ошибок, 

не связанных с незнанием грамматических правил. В дальнейшем к этому 

неизбежно добавятся и грамматические ошибки, которые будут 

«сосуществовать» с дисграфическими. 

Актуальность исследования на социально-педагогическом 
уровне обусловлена тем, что «федеральный государственный 

образовательный стандарт начального общего образования, который введен 
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во всех школах России с 2011 года, поставил задачу обеспечить равные 

возможности получения качественного начального общего образования для 

всех поступающих в школу детей». Это означает, что «условий для 

эффективной реализации и освоения обучающимися основной 

образовательной программы начального общего образования». 

 К сожалению, часто первые признаки неготовности ребенка к 

обучению письму остаются без внимания до начала обучения в школе. 

«Неготовность ребенка к овладению письмом и впоследствии выявляемые 

нарушения письма серьезно препятствуют освоению образовательной 

программы. Данные нарушения не могут быть компенсированы ребенком 

самостоятельно без специальной помощи, что определяет необходимость 

проведения профилактической работы». 

Анализ научных исследований и педагогической практики 

позволили выделить следующие противоречия: 
– между необходимостью логопедического сопровождения детей 

младшего школьного возраста с низким уровнем готовности к овладению 

письмом и недостаточным вниманием к профилактике у них дисграфии в 

школе; 

– между необходимостью профилактики дисграфии у детей 

младшего школьного возраста и недостаточным учетом уровня 

готовности к письму при осуществлении профилактики. 

Для разрешения данных противоречий мы сформулировали 

проблему исследования: какова методика профилактики дисграфии у 

детей младшего школьного возраста с низким уровнем готовности к 

овладению письмом? 

Исходя из актуальности данной проблемы, сформулирована тема 
исследования: «Профилактика дисграфии у учащихся начальных 

классов общеобразовательной школы». 

Цель исследования: теоретически рассмотреть проблему 

профилактики дисграфии у учащихся начальных классов 
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общеобразовательной школы и практически апробировать программу 

профилактики дисграфии.     

Объект исследования: дисграфия у детей начальных классов. 

Предмет исследования: профилактика дисграфии у учащихся 

начальных классов массовой общеобразовательной школы. 

 Гипотеза: учитывая тесную взаимосвязь формирования устной и 

письменной речи, можно предположить, что их комплексное изучение у 

детей первого класса позволит выявить группу риска возникновения 

дисграфии. 

Задачи исследования: 

1. Осуществить анализ психолого-педагогической и специальной 

литературы по проблеме исследования. 

2. Определение содержания методики исследования предпосылок 

дисграфии у учащихся первого класса массовой общеобразовательной 

школы. 

3. Выявление детей «группы риска» по дисграфии среди учащихся 

первого класса массовой общеобразовательной школы. 

4. Разработать программу профилактики дисграфии у учащихся 

начальных классов массовой общеобразовательной школы. 

5. Подобрать методические рекомендации по коррекции выявленных 

форм дисграфии у учащихся. 

Теоретико-методологическую основу исследования составляют: 

– исследования о готовности детей к овладению письмом (М.М. 

Безруких,  О.В. Елецкая,  Р.И. Лалаева,  Е.А. Логинова, О.В. Правдина, Е.Н. 

Российская, О.А. Токарева, Л.С. Цветкова); 

– теории о психофизиологических механизмах и психологической 

структуре  процесса  письма  (Б.Г. Ананьев,  Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, 

А.Р. Лурия); 

– исследования в области коррекционно-педагогической работы с 

детьми  с  дисграфией  (А.Н. Корнев,  Р.И. Лалаева,  Р.Е. Левина, Е.А. 
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Логинова, Л.Г. Парамонова, И.Н. Садовникова, Т.А. Фотекова, Л.С. 

Цветкова, А.В. Ястребова). 

Методы исследования: 
– теоретические: анализ психолого-педагогической и 

методической литературы по проблеме исследования, 

обобщение опыта педагогической деятельности; 

– эмпирические: анкетирование, тестирование, эксперимент 

(констатирующий, формирующий, контрольные этапы); 

– количественный и качественный анализ результатов. 

Экспериментальная база исследования. Муниципальное 

бюджетное общеобразовательное учреждение «Степановская средняя 

общеобразовательная школа Оренбургского района имени Ильи 

Соломоновича Артищева» » Оренбургской области. 

 Основные этапы исследования. Исследование проходило 

поэтапно в период с 2023 по 2025 годы. Первый этап – поисково-

аналитический (2023 – 2024 гг.). На первом этапе определялась проблема 

исследования, уточнялись цель, объект, предмет, понятийный аппарат, 

задачи исследования, происходил анализ психолого-педагогической и 

методической литературы. 

Второй этап – экспериментальный (2024 – 2025 гг.). Были 

реализованы все этапы опытно-экспериментальной работы: 

констатирующий, формирующий и контрольный. 

Третий этап – заключительно-обобщающий (2025 г.). На третьем 

этапе происходила обработка, анализ и интерпретации результатов 

работы, систематизировался и оформлялся материал магистерской 

диссертации, уточнялись выводы. 

Новизна исследования: 
– уточнено содержание и организация профилактики дисграфии у 

учащихся начальных классов массовой общеобразовательной школы; 

– конкретизированы компоненты готовности к овладению письмом 



7 

 

у учащихся начальных классов. 

Теоретическая значимость исследования: теоретически 

обоснована и экспериментально проверена методика профилактики 

дисграфии у учащихся начальных классов массовой 

общеобразовательной школы. Установлена зависимость между 

показателями дисграфии и компонентами готовности к овладению 

письмом. 

Практическая значимость исследования: разработан каталог 

типовых упражнений, бланк составления индивидуального профиля и 

бланк индивидуального маршрута учащегося по профилактике 

дисграфии, которые могут быть использованы учителями, учителями-

логопедами, учителями-дефектологами  для решения коррекционно-

развивающих задач. 

Достоверность и обоснованность результатов исследования 
обеспечивается опорой на концептуальные научные положения 

психологии, педагогики, специальной педагогики; соответствием всех 

компонентов исследования (цель, объект, предмет, задачи) гипотезе 

исследования; объективностью способов оценки результатов 

эксперимента. 

Личное участие автора в исследовании заключено в выявлении 

теоретического и практического состояния проблемы, в разработке 

методики профилактики дисграфии у учащихся начальных классов 

массовой общеобразовательной школы, каталога типовых упражнений, и 

индивидуальных маршрутов. 

Апробация и внедрение результатов работы велись в течение 

всего исследования. Результаты исследования докладывались на 

следующих конференциях: 

- IV международная педагогическая конференция «Профессия, что 

всем дает начало: роль педагога в современном образовании» Россия, г. 

Челябинск, 25 марта  2024 года статья: «Предпоссылки возникновения 
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дисграфии»; 

- V очная международная  конференция «Профессия, что всем дает 

начало: роль педагога в современном образовании», Россия, г. Челябинск, 

4 марта  2025 года статья: «Предпоссылки возникновения дисграфии»; 

 - Районное методическое заседание 28 марта 2025 года с вопросом 

«Дисграфия. Профилактика и пути преодоления». 

Работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка 

литературы и приложения. 
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ГЛАВА 1.ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ПРОБЛЕМЫ 

ПРОФИЛАКТИКИ ДИСГРАФИИ У УЧАЩИХСЯ НАЧАЛЬНЫХ 
КЛАССОВ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЫ 

1.1  Современное представление о дисграфии у учащихся начальных 

классов 

Дисграфия это частичное специфическое расстройство процесса 

письма. Проявляется в нестойких оптико-пространственных образах букв, в 

искажении звукослогового состава слова и структуры предложения. 

В основе дисграфии лежит недоразвитие устной речи, наблюдается 

неполноценность фонематического слуха и недостатки произношения, 

препятствующие овладению фонетическим составом слова [13]. 

Анализ литературы показывает, что классификация дисграфии 

осуществляется на основе различных критериев: с учетом нарушенных 

анализаторов, психических функций, несформированности операций 

письма. 

Современное психологическое и психолингвистическое изучение 

процесса письма свидетельствует о том, что оно является сложной формой 

речевой деятельности, включающей большое количество операций 

различного уровня: семантических, языковых, сенсомоторных. В связи с 

этим мы говорим о выделении следующих видов дисграфии. 

Акустическая дисграфия, в основе которой лежат трудности слуховой 

дифференциации звуков речи, приводящие к частым заменам на письме 

соответствующих букв. 

Артикуляторно-акустическая дисграфия обусловлена 

непреодоленной до начала обучения грамоте сенсорной функциональной 

дислалии, ввиду чего ее нередко называют «косноязычием на письме». 

Ошибочному написанию во многом способствует также неправильное 

проговаривание слов в процессе письма. В то же время некоторые хорошо 
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знакомые и неоднократно встречавшиеся при письме слова могут быть 

написаны правильно за счет опоры на зрительный образ слова. Так же 

наблюдаются случаи «пережитого» косноязычия в письме, а именно когда 

ребенок уже овладев правильным звукопроизношением по-прежнему 

продолжает допускать замены букв в процессе письма [37]. 

Дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза связана 

с тем, что ребенок затрудняется в сплошном потоке устной речи выделить 

какие-то отдельные слова, а затем разделить эти слова на составляющие их 

слоги и звуки. Без четкой ориентировки в звуковом составе слов для 

обозначения каждого конкретного звука не может быть выбрана 

соответствующая буква и тем более определен их порядок. В итоге 

правильное написание слов, не говоря уже о фразах, становится 

невозможной [32].  

Обратим внимание, что если ребенок в дошкольном возрасте не 

овладел самыми простыми формами звукового анализа, то при обучении 

грамоте ему, как правило, не удается справиться с этой сложной задачей. И 

как следствие этого проявляется рассматриваемая форма дисграфии [13]. 

Оптическая дисграфия связана с трудностью усвоения ребенком 

зрительных образов букв, где многие буквы кажутся ему «похожими». 

Причины этих трудностей чаще всего уходят в дошкольный возраст и 

связаны с не.сфор.ми.ро.ва.нностью зр.ител.ьно-простр.ан.ст.ве.нн.ых 

пред.ст.ав.ле.ни.й. Это не мо.жет не затруд.нить усвоение ре.бе.нком на.че.рт.ан.ий 

бу.кв. 

Аг.ра.мм.ат.ичес.кая ди.сг.ра.фия св.яз.ан.а с не.сфор.ми.ро.ва.нностью у 

ре.бе.нк.а гр.ам.мати.че.ск.их си.стем словоо.бр.азов.ан.ия и словои.зменен.ия, что 

прежде  всего от.ра.жает.ся в его устной ре.чи, проя.вл.яя.сь в не.пр.ав.ил.ьном 

со.гл.асов.ыв.ан.ии слов. Да.нн.ые затруд.не.ни.я не мо.гут не пе.ре.но.сить.ся на 

пи.сь.мо.  

С ог.ро.мн.ым.и труд.но.ст.ям.и дл.я та.ки.х уч.ащ.их.ся со.пр.яжено изучен.ие 

ск.ло.не.ни.й имен  су.ще.ст.вите.ль.ны.х, пр.ил.аг.ател.ьн.ых, чи.сл.ител.ьн.ых, а 
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та.кже ус.воен.ие пр.ав.ил со.гл.асов.ыв.ан.ия слов в ро.дите.ль.но.м чи.сле, па.де.же. 

И до те.х по.р, по.ка у ре.бе.нк.а не ст.анут сфор.ми.ро.ва.ны необ.хо.ди.мые 

гр.ам.мати.че.ск.ие обоб.ще.ни.я, та.ко.го ро.да аг.ра.мм.ат.из.мы не ис.че.знут у не.го 

ни в устной ре.чи, ни на письме [37]. 

 Та.к же мы от.ме.чаем кл.ас.си.фи.ка.ци.ю ди.сг.ра.фии, да.нную Ко.рнев.ым 

А.Н. [24], кото.ру.ю он оцен.ив.ал с по.зи.ци.и кл.ин.ико-пс.ихолог.ичес.ко.го 

по.дход.а и ох.ар.акте.ри.зо.ва.л во.змож.ные ее ва.ри.анты, выделяя не то.ль.ко 

соот.ветствую.щие ош.иб.ки на пи.сь.ме, но и си.мпто.мы кл.ин.ичес.ки.х 

ра.сстрой.ст.в, обус.ла.вл.ив.аю.щие и со.провож.да.ющ.ие ва.ри.анты на.ру.ше.ни.я 

по.сл.ан.ия.  

В свои.х ис.следов.ан.ия.х Ко.рнев А.Н. [24] по.дчер.ки.вает 

не.ра.вномер.но.ст.ь пс.их.ичес.ко.го развития  у дете.й с на.ру.ше.ни.ям.и 

пи.сь.ме.нной ре.чи, а та.кже то, что ра.зн.ые ви.ды ди.сг.ра.фии бу.дут 

со.провож.даем.ым.и у дете.й ра.зл.ич.ны.ми по степен.и вы.ра.же.нности и 

со.чета.ни.ям ра.сстрой.ст.ва.ми нервно–пси.хи.че.ской де.ятел.ьности. Авто.р 

вы.де.ляет следую.щие груп.пы и фо.рм.ы на.ру.ше.ни.й письма у мл.ад.ши.х 

школ.ьн.иков. 

А. Спец.иф.ичес.кие на.ру.ше.ни.я пи.сь.ма 

I. Ди.сг.ра.фии (аг.ра.фи.и) 

1. Ди.сфонолог.ичес.кие ди.сг.ра.фии (од.ин из ве.ду.щи.х ме.ха.ни.змов 

ди.сг.ра.фии яв.ля.ют.ся фо.но.ло.ги.че.ск.ие на.ру.ше.ни.я, на.ру.ше.ни.я письма пр.и 

этом те.сно св.яз.ано с аном.ал.ьн.ым ра.зв.ит.ие.м устного яз.ык.а):  

а)па.ра.ла.ли.че.ск.ие ди.сг.ра.фии (по.ли.мо.рф.ные на.ру.ше.ни.я 

звукоп.ро.из.но.ше.ни.я на ря.ду с за.ме.на.ми и смешен.ие.м встреч.аютс.я 

ис.ка.же.ни.я и упрощение звуков, что в ря.де случ.ае.в пр.ивод.ит к на.ру.ше.ни.ю 

слоговой те.ксту.ре слов в ви.де пропус.ко.в и пе.ре.ст.ановок слогов);  

б) фо.не.мати.че.ск.ие ди.сг.ра.фии (ра.сстрой.ст.ва письма у дете.й с 

но.рм.ал.ьной ра.зв.итой устной ре.чь.ю, пр.и кото.ро.й от.ме.ча.ют.ся уп.ря.мые 

ош.иб.ки в ви.де смешен.ия оп.по.зи.цион.ны.х со.гл.ас.ны.х, бл.из.ки.х по акусти.ко-
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арти.ку.лято.рн.ым признакам звуков, а та.кже во.змож.ны пропус.ки бу.кв, 

ор.фо.гр.аф.ичес.кие ошибки). 

2. Мета.яз.ыков.ые ди.сг.ра.фии:  

а)ди.сг.ра.фии вс.ле.дств.ие на.ру.ше.ни.й яз.ыкового анализа и си.нтез.а 

(многоч.ис.ле.нн.ые пропус.ки бу.кв, ча.ще гл.ас.ны.х, а вдоб.авок пе.ре.ст.анов.ки 

бу.кв и слогов; на.ру.шает.ся де.ле.ние те.кста на пред.ло.же.ни.я и пред.ло.же.ни.я – 

на слов.а.);  

б)ди.сп.ра.кс.ичес.кие (мото.рн.ые) ди.сг.ра.фии (неспособность  ов.ла.деть 

гр.аф.ичес.ки.м об.ра.зо.м бу.кв – на пи.сь.ме проя.вл.яютс.я ошибки в ви.де за.ме.н 

бу.кв, сход.ны.х по на.че.рт.ан.ию ил.и имею.щи.х од.ни и те же элементы бу.кв). 

II. Ди.со.рфог.ра.фия (особ.ая кате.го.ри.я стой.ки.х своеоб.ра.зн.ых ош.ибок, 

проя.вл.яю.щи.хс.я в не.способ.но.ст.и ос.во.ит.ь ор.фо.гр.аф.ичес.кие на.вы.ки,  

не.вз.ир.ая на зн.ан.ие соот.ветствую.щи.х пр.ав.ил). 

1. Мо.рфолог.ичес.кая 

2. Си.нт.ак.си.че.ск.ая 

    Не.спец.иф.ичес.кие на.ру.ше.ни.я письма вс.ле.дств.ие за.де.рж.ки 

пс.их.ичес.ко.го ра.зв.ит.ия, ум.ст.ве.нной от.ст.алости, пе.да.го.ги.че.ской 

за.пу.ще.нности. «Ло.жн.ая ди.сг.ра.фия» [24]. 

 Со.времен.ное представление в пе.да.го.ги.ке о на.ру.ше.ни.ях пи.сь.ма 

(пи.сь.ме.нной ре.чи) дете.й оп.ир.аетс.я на науч.ные труд.ы А.Н. Ко.рнев.а [24], Р.Е. 

Ле.ви.но.й [28, 29], А.Р. Лу.рия [32], И.Н. Са.до.вн.иковой [49] и ин.ых 

ис.следов.ателей в об.ла.ст.и пс.ихолог.ии и ло.го.пе.ди.и. 

По мнен.ию Р.Е. Ле.ви.но.й [29], преодоление  и предуп.ре.жден.ие 

ре.че.вы.х на.ру.ше.ни.й способ.ст.ву.ют ра.зв.ит.ию твор.че.ск.их си.л личности, 

устр.ан.яют преп.ят.ст.ви.я к ре.ал.из.ац.ии ее об.ще.ст.ве.нной на.пр.ав.ле.нности, 

ве.дет к по.лу.че.ни.ю зн.ан.ий. 

В слож.но.й и за.пута.нной ка.рт.ине ре.че.во.го де.фе.кт.а не всегда уд.аетс.я 

пр.ав.ил.ьно оп.ре.де.лить прои.схож.де.ние от.де.ль.ны.х проя.влен.ий пато.ло.ги.и и 

ср.ав.нить их ме.жду со.бо.й, что в свою очеред.ь со.зд.ает бо.ль.шие слож.но.ст.и 

дл.я ди.аг.но.ст.ик.и. Да.нн.ая за.да.ча мо.жет быть ус.пе.шно разрешена сред.ст.ва.ми 
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ан.ал.из.а, ка.к об.ще.го, та.к и ре.че.во.го ра.зв.ит.ия ре.бе.нк.а, вс.ле.дств.ие че.му 

мо.жно вы.яв.ит.ь ко.рн.и мног.их на.ру.ше.ни.й в устной и пи.сь.ме.нной ре.чи, 

которые  об.на.ру.жи.ва.ют.ся ср.ав.ните.ль.но по.зд.но – в школ.ьном ил.и ст.ар.ше.м 

до.школ.ьном во.зр.асте. Пр.и изучении ре.че.вы.х на.ру.ше.ни.й в ло.го.пе.ди.и 

пр.ид.аетс.я бо.ль.шое зн.ачен.ие ве.рному по.ни.ма.ни.ю соот.но.ше.ни.й ме.жду 

проя.влен.ия.ми де.фе.кт.а. Ст.ро.го ра.зл.ич.аетс.я первооснова на.ру.ше.ни.й и 

проя.вл.яющие.ся в ра.зв.ит.ии ее след.ст.ви.я [29]. 

Ан.ал.из те.ксту.ры уже об.ра.зо.ва.вшей.ся аном.ал.ии, и ее прео.до.ле.ние 

яв.ляет.ся це.ль.ю науч.но.го пред.ви.де.ни.я, и це.ль.ю инте.нс.ив.но.го 

вмеш.ател.ьств.а и ра.зр.абот.ки путе.й предуп.ре.дите.ль.но.го пе.да.го.ги.че.ского 

во.здей.ст.ви.я. Свое.времен.ное грамотное предуп.ре.жден.ие де.фе.кт.а 

пред.по.ла.гает ра.ннее ра.споз.на.ва.ние пр.из.на.ко.в аном.ал.ий. С да.нной це.ль.ю 

ра.зр.аб.ат.ыв.аютс.я спец.иа.ль.ные пр.ие.мы, кото.рые ка.к мо.жно раньше 

по.мо.га.ют вы.яв.ит.ь не.до.ст.аточ.ну.ю гото.вность пред.по.сы.ло.чн.ых процес.со.в, 

мо.гу.щи.х ск.аз.ат.ьс.я на ст.анов.ле.ни.и за.ви.ся.щи.х от ни.х сторон ре.че.во.й 

фу.нк.ци.и [29]. 

Проб.ле.ма ди.сг.ра.фии в се.го.дн.я врем.я яв.ляет.ся од.но.й из са.мы.х 

акту.ал.ьн.ых в отечествен.но.й ло.го.пе.ди.и, не вз.ир.ая на то, что ее изучен.ие.м 

за.ни.ма.ют.ся мног.ие ис.следов.ател.и в ра.зл.ич.ны.х ас.пе.кт.ах. Это св.яз.ано с 

по.вы.ше.нием ко.ли.че.ст.ва мл.ад.ши.х школ.ьн.иков с ди.сг.ра.фией, с 

ус.ло.жнен.ие.м си.мпто.мати.ки и прес.по.со.блен.ий да.нного на.ру.ше.ни.я, а та.к же 

с не.до.ст.аточ.но.й эф.фе.кт.ив.но.ст.ью тр.ад.иц.ио.нн.ых мето.ди.к по устр.анен.ия 

ди.сг.ра.фии [41].   

Са.до.вн.икова И.Н. пр.имен.ил.а пр.ин.ци.п поуров.не.во.го ан.ал.из.а 

специфических ош.ибок. Дл.я удоб.ст.ва их си.стем.ат.из.иров.ал.а, что по.звол.ило 

ей вы.де.лить тр.и груп.пы своеоб.ра.зн.ых ош.ибок и дать ха.ра.ктер.исти.ку 

ти.по.ло.ги.и и ме.ха.ни.зму их во.зн.ик.но.ве.ни.я [49]. 

Пе.рв.ым.и он.а оп.ре.де.ли.ла ош.иб.ки на уров.не бу.кв.ы и слог.а – это 

на.иболее многоч.ис.ле.нн.ая и многоо.бр.аз.на.я по ти.па.м груп.па ош.ибок. 

Не.сфор.ми.ро.ва.нность де.йств.ия звукового об.зо.ра проя.вл.яетс.я в пи.сь.ме в 
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ви.де следую.щи.х ти.по.в спец.иф.ичес.ки.х ошибок: пропус.к, пе.ре.ст.анов.ка, 

вста.вк.а бу.кв ил.и слогов. Пропус.к го.во.рит о не вы.членен.ии учен.иком в 

со.ст.аве слов.а всех его звуков.ых ко.мпоненто.в. Пропус.к не.скол.ьк.их букв в 

слове, сч.ит.аетс.я след.ст.вием бо.лее грубого на.ру.ше.ни.я звукового ан.ал.из.а, 

тот, что пр.ивод.ит к ис.ка.же.ни.ю и уп.ро.ще.ни.ю ст.ру.ктур.ы слов.а.  

Да.нн.ым ошибкам способ.ст.ву.ют следую.щие по.зи.цион.ные ус.ло.ви.я: 

встреч.а двух по.хо.жи.х бу.кв на ст.ыке слов; со.се.дство слогов, вк.лю.ча.ющ.их 

иденти.чн.ые бу.кв.ы. Все это дает во.змож.но.ст.ь пред.по.ла.гать, что дети, 

со.провож.да.я письмо прогов.ар.ив.ан.ие.м, не со.гл.асую.щи.мс.я с те.мпом 

пи.сь.ма, сб.ив.аютс.я с за.мы.сл.а, встрет.ив в со.ст.аве слов.а повторяющийся звук. 

Пе.ре.ст.анов.ки бу.кв и слогов яв.ля.ют.ся вы.ра.же.нием проб.ле.м ан.ал.из.а и 

си.нтез.а по.следов.ател.ьности звуков в слове.  

Пр.и этом от.ме.чает.ся, что слогов.ая структура слов.а со.хр.ан.яетс.я и 

во.сп.ро.из.во.дитс.я на пи.сь.ме бе.з ис.ка.же.ни.й. Вста.вк.и гл.ас.ны.х бу.кв 

от.ме.ча.ют.ся пр.и стечен.ии со.гл.ас.ны.х, особенно  ко.гд.а од.ин из ни.х вз.ры.вной. 

Да.нн.ые вста.вк.и об.ъя.сн.яютс.я пр.из.ву.ко.м, которы.й проя.вл.яетс.я пр.и 

ме.длен.но.м прогов.ар.ив.ан.ии слов.а в хо.де пи.сь.ма и на.помин.ает 

редуцированный  гл.ас.ны.й [49]. 

В ос.но.ве ош.ибок фо.не.мати.че.ского во.сп.ри.ят.ия ле.жат проб.ле.мы 

ди.фферен.ци.ац.ии фо.не.м, имею.щи.х акусти.ко-арти.ку.ля.цион.ное сход.ст.во. 

След.ст.вием этого на.ру.ше.ни.я яв.ля.ют.ся ош.иб.ки в ви.де смешен.ия бу.кв, но не 

за.ме.ны. Да.нное  смешен.ие  бу.кв ук.аз.ыв.ает на то, что пи.шу.щи.й вы.де.ли.л в 

со.ст.аве слов.а оп.ре.де.ле.нн.ый  звук, но дл.я его обоз.на.че.ни.я вы.бр.ал 

не.соот.ветствую.щу.ю бу.кву. Эт.и ош.иб.ки от.ме.ча.ют.ся пр.и не.стой.ко.ст.и 

соот.не.се.ни.я фо.не.мы с гр.афемой, не.четком ра.зл.ичен.ии звуков, имею.щи.х 

акусти.ко-арти.ку.ля.цион.ное сход.ство  (ка.к пр.ав.ило смеш.ив.аютс.я 

следую.щие фо.не.мы: па.рн.ые звон.кие и глух.ие со.гл.ас.ные, ла.би.ли.зо.ва.нн.ые 

гл.ас.ные, со.но.рн.ые, св.истя.щие и ши.пя.щие, аф.фр.ик.ат.ы между  со.бо.й и/ил.и 

с лю.бы.м из свои.х ко.мпоненто.в).  
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Та.к же мы от.ме.чаем ош.иб.ки пр.и смешен.ии бу.кв по ки.нети.че.скому 

од.нооб.ра.зи.ю, где ре.ша.ющую ро.ль иг.рает то.ждество гр.афо-мото.рн.ых 

пе.ре.ме.ще.ни.й. Пр.и не.сфор.ми.ро.ва.нности ки.нети.че.ской и ди.на.ми.че.ской 

сторон.ы дв.иг.ател.ьного акта у мл.ад.ши.х школьников ки.не.стез.ии не мо.гут 

имет.ь на.пр.ав.ля.ющего зн.ачен.ия, следов.ател.ьно случ.аетс.я смешен.ие бу.кв, 

на.че.рт.ан.ие пе.рвого элемента, кото.рое требует то.ждествен.ны.х дв.ижен.ий. 

Пе.ре.йд.я на ст.ад.ию св.яз.но.го пи.сь.ма, от.ме.чает.ся ос.но.вате.ль.ны.й ро.ст та.ки.х 

ош.ибок. Их ро.ст св.яз.ан с уб.ыстрен.ие.м те.мп.а письма и увел.ичен.ие.м об.ъе.ма 

пи.сь.ме.нн.ых ра.бот.  

От.ме.чаем ош.иб.ки и в об.ли.ке пе.рсевер.ац.ии и анти.ци.па.ци.и – это 

своеоб.ра.зное ис.ка.же.ние фо.нети.че.ского на.по.лнен.ия слов, кото.рое возникает  

в устной и пи.сь.ме.нной ре.чи по ти.пу яв.ле.ни.й прог.ре.сс.ив.но.й и ре.грес.си.вной 

ас.си.ми.ля.ци.и. Во.змож.ны пе.рсевер.ац.ии и анти.ци.па.ци.и, ка.к бу.кв.ы, та.к и 

слог.а и даже слов.а. В ос.но.ве вы.ше ук.аз.ан.ны.х ош.ибок ле.жит слабость  

дифферен.ци.ро.во.чного то.рможен.ия [49]. 

Втор.ым.и Са.до.вн.икова И.Н. вы.де.ли.ла ош.иб.ки на уровне слов.а, где 

не.со.вп.аден.ие но.рм устной и пи.сь.ме.нной ре.чи внос.ит слож.но.ст.и в 

на.ча.ль.ное обучен.ие пи.сь.му – на пи.сь.ме об.на.ру.жи.вает.ся та.ко.й де.фе.кт. 

ан.ал.из.а и си.нтез.а сл.ыш.имой ре.чи, ка.к на.ру.ше.ние ин.ди.ви.ду.ал.из.ац.ии слов, 

где ученик  не су.ме.л улов.ит.ь и вы.член.ит.ь в ре.че.во.м пото.ке усто.йч.ив.ые 

ед.ин.иц.ы и их со.ст.ав.ля.ющ.ие, все это не.со.мнен.но ве.дет ли.бо к сл.ит.но.му 

на.пи.са.ни.ю смеж.ны.х слов, ил.и к ра.здел.ьному на.пи.са.ни.ю ча.стей слов.а.  

Ра.здел.ьное на.пи.са.ние ча.стей слов.а по.ча.ще на.бл.юд.аетс.я, ко.гд.а 

пр.иста.вк.а ил.и на.ча.ль.на.я бу.кв.а в бе.сп.ри.ст.авоч.ны.х слов.ах ил.и слог 

на.по.ми.на.ют пред.ло.г, со.юз, ме.стои.ме.ние; пр.и стечен.ии со.гл.ас.ны.х из-за их 

ме.нь.ше.й арти.ку.лято.рной сл.ит.но.ст.и. Сл.ит.но по.стоя.нно пи.шутс.я 

служеб.ные слов.а с по.следую.щи.м ил.и пред.ыдущ.им словом. Случ.аи грубого 

на.ру.ше.ни.я звукового ан.ал.из.а на.хо.дят вы.ра.же.ние в ко.нт.ам.ин.ац.ия.х слов. 

Мо.рфем.ный аг.ра.мм.ат.изм, сч.ит.аетс.я от.ра.же.нием в пи.сь.ме труд.но.стей 
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ан.ал.из.а и си.нтез.а ча.стей слов. Не.сфор.ми.ро.ва.нность яз.ыков.ых обоб.ще.ни.й 

имеет ме.сто быть в уподоб.ле.ни.и ра.зл.ич.ны.х мо.рфем [49]. 

Трет.ьи.ми  Са.до.вн.икова И.Н.  вы.де.ляет пром.ах.и на уров.не 

пред.ло.же.ни.я. Ос.но.вн.ая ма.сс.а спец.иф.ичес.ки.х ош.ибок на ярусе 

пред.ло.же.ни.я и словосочет.ан.ия вы.ра.жает.ся в аг.ра.мм.ат.из.мах (на.ру.ше.ние 

св.яз.и слов): со.гл.асов.ан.ия и уп.ра.влен.ия. Из.ме.не.ние слов по кате.го.ри.ям 

чи.сл.а, ро.да, па.де.жа, времен.и. Не.до.ст.аточ.ны.й ступен.ь яз.ыков.ых обоб.ще.ни.й 

не по.звол.яет иног.да школ.ьн.ик.ам улов.ит.ь кате.го.ри.ал.ьн.ые ра.зл.ичен.ия 

ча.стей ре.чи. Су.же.ние ра.змер.а опер.ат.ив.но.й па.мяти пр.ивод.ит к ош.иб.ка.м 

со.гл.асов.ан.ия и уп.ра.влен.ия в опер.ац.ии со.ст.ав.ле.ни.я сооб.ще.ни.й из слов.  

Та.кже ко.нк.ретн.ые труд.но.ст.и во.зн.ик.ают пр.и опер.иров.ан.ии 

од.но.ро.дн.ым.и член.ам.и пред.ло.же.ни.я. Неумен.ие вы.де.лить ос.но.вное слово в 

словосочет.ан.ии пр.ивод.ит к ош.иб.ка.м со.гл.асов.ан.ия да.же пр.и письме по.д 

ди.ктов.ку. От.ме.ча.ют.ся особен.но многоч.ис.ле.нн.ые ош.иб.ки в упот.ре.блен.ии 

об.ще.пр.из.на.нн.ых ме.ро.к уп.ра.влен.ия. Зн.ач.ител.ьн.ые труд.но.ст.и во.зн.ик.ают в 

упот.ре.блен.ии пред.ло.го.в: он.и могут опус.кать.ся, зам.ен.ят.ьс.я, ре.же 

уд.ва.ив.ат.ьс.я [49]. 

 

1.2  Пс.ихолого-пе.да.го.ги.че.ск.ие особенности  уч.ащ.их.ся на.ча.ль.ны.х 

кл.ас.сов 

Фо.рм.иров.ан.ие ка.лл.иг.ра.фи.че.ского на.вы.ка письма в на.ча.ль.ны.х 

кл.ас.са.х яв.ляет.ся ва.жной за.да.че.й, по.скол.ьку оно ха.ра.ктер.изует да.ль.не.йшее 

вл.аден.ие пи.сь.ме.нной ре.чь.ю и ок.аз.ыв.ает вл.ия.ние на бл.агополуч.ие обучен.ия 

в це.ло.м. В этом процес.се за.де.йствов.ан.ы не то.ль.ко фи.зиолог.ичес.кие и 

ме.ха.ни.че.ск.ие ас.пе.кт.ы, но и пс.ихолог.ичес.кие мо.ме.нт.ы, кото.рые мо.гут ка.к 

способ.ст.во.вать ов.ла.де.ни.ю пи.сь.мо.м, та.к и затруд.нять его освоение.  

Го.во.ря о ме.ха.ни.зм.ах пи.сь.ма, мы по.др.азумев.ае.м многоз.на.чность 

инте.рп.рета.ци.и этого те.рм.ин.а. «Те.рм.ин «пи.сь.мо» фа.кт.ичес.ки об.ъе.ди.няет 

тр.и ра.зн.ых груп.пы яв.ле.ни.й: ви.д особой се.миот.ичес.ко.й си.стем.ы 
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(гр.аф.ичес.ки.х зн.аков), способ.ы пе.ре.ко.ди.ро.ва.ни.я устного яз.ык.а в 

пи.сь.ме.нн.ый и особую фо.рму ко.ммун.ик.ац.ии» [24, с.9]. 

С то.чк.и зрен.ия пс.ихол.ин.гв.исти.ки фо.рм.иров.ан.ие об.ра.за пи.сь.ме.нной 

ре.чи у дете.й вк.лю.чает.ся в ус.воен.ие на.вы.ко.в письма и чтен.ия. Ов.ла.де.ние 

гр.амотой во.здей.ст.вует на фо.рм.иров.ан.ие яз.ыковой личности  в це.ло.м. 

Пр.ио.бретен.ие но.во.го ре.че.во.го умен.ия - это свое.го рода пе.ре.во.рот в 

способ.ах фо.рм.иров.ан.ия и во.сп.ри.ят.ия ре.чи. По мнен.ию спец.иа.ли.стов по 

пс.ихолог.ии, в яз.ыковом со.зн.ан.ии гр.амот.но.го че.ло.ве.ка су.ще.ст.вует дв.а 

ст.ан.да.рт.а со.бствен.но.го ро.да две яз.ыков.ые си.стем.ы – устн.ая (звуков.ая) и 

пи.сь.ме.нн.ая (бу.квен.на.я). Ка.к известно пи.сь.ме.нн.ый яз.ык пред.ст.ав.ле.н двум.я 

си.стем.ам.и зн.аков (проп.ис.ные, ст.ро.чн.ые, пе.чатн.ые), которые  во мног.их 

случ.ая.х гр.аф.ичес.ки от.ли.ча.ют.ся друг от друг.а, значит  ов.ла.де.ва.я гр.амотой 

ре.бе.но.к до.лжен ос.во.ит.ь на.бо.р пр.ав.ил пе.ре.хо.да от од.но.й си.стем.ы символов 

к другой, именуе.мы.х пр.авоп.ис.ан.ие.м [12]. 

С то.чк.и зрен.ия пе.да.го.ги.ки, по су.жден.ию Р.Е. Ле.ви.но.й: «Процес.с 

ов.ла.де.ни.я пи.сь.мо.м ча.ще всего во.сп.ри.ни.мает.ся ка.к ус.воен.ие 

оп.ре.де.ле.нного пе.ре.чн.я бу.квен.ны.х об.ра.зо.в и умен.ия об.ъе.ди.нять бу.кв.ы и 

слог.и, слов.а и пред.ло.же.ни.я. Пр.и чтен.ии пред.по.ла.гает.ся умение 

во.сп.ри.ни.мать гото.вые бу.квен.ные со.чета.ни.я, пр.и пи.сь.ме – умен.ие 

самосто.ятел.ьно их со.ст.ав.лять» [28 с.13]. От.но.ше.ние между бу.квой и звуком 

ре.чи, уста.на.вл.ив.аю.щиес.я в со.зн.ан.ии ре.бе.нк.а, ри.сует.ся ка.к ас.со.ци.ат.ив.на.я 

св.яз.ь.  

Оп.ир.ая.сь на вы.ше из.ло.же.нное мо.жно ск.аз.ат.ь, что пс.ихолог.ичес.ка.я 

ты.ль.на.я сторон.а обучен.ия гр.амоте, ее ра.зв.ит.ие и со.ве.ршен.ст.во.ва.ние 

за.кл.юч.аетс.я в уста.но.влен.ии да.нной св.яз.и. Ес.ли св.яз.ь ме.жду звуком и 

бу.квой но.сит чисто ас.со.ци.ат.ив.ны.й ха.ра.ктер, то ов.ла.де.ние гр.амотой со.стоит 

в на.ко.плен.ии эт.их ас.со.ци.ат.ив.ны.х св.язей, а зн.ач.ит, ов.ла.де.ние гр.амотой это 

простое авто.мати.че.ское пр.исое.ди.не.ние умен.ия прочесть и на.пи.сать к 

во.змож.но.ст.ям устной ре.чи. Необ.хо.ди.мо вдоб.авок ук.аз.ат.ь на то, что гр.амот.а 

яв.ляет.ся не то.ль.ко сред.ст.во.м пр.ио.бщен.ия к пи.сь.ме.нной ку.льту.ре, но 
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ед.инов.ре.ме.нно фа.ктором, вл.ия.ющ.им на хо.д всего яз.ыкового ра.зв.ит.ия 

ре.бе.нк.а [28]. 

Ко.ли.че.ст.во бу.кв в ро.сс.ий.ском яз.ыке не соот.ветствует ко.ли.че.ст.ву 

звуков. В бу.кве вы.ра.жает.ся не каждый  от.де.ль.ны.й звук, а ли.шь ос.но.вн.ые 

звук.и. По.этому мы за.яв.ляем, что в бу.кве прои.сход.ит за.ве.ршен.ие 

фо.не.мати.че.ского процес.са. В те.х случ.ая.х, когда  ус.воен.ие бу.кв.ы обоз.на.чает 

другой пс.ихолог.ичес.ки.й акт, бу.кв.а в со.зн.ан.ии ре.бе.нк.а вы.ступ.ает ка.к 

рисунок, кото.ры.й но.сит на.зв.ан.ие звук.а, соот.ветствую.ще.го обоз.на.че.ни.ю 

да.нной бу.кв.ы. В да.нн.ых случ.ая.х «путь обучен.ия гр.амоте во.зн.ик.ает в 

прот.ивореч.ие с по.дл.ин.но.й су.щность.ю этого процес.са, и бу.кв.а в ее 

до.стовер.но.й ро.ли гр.аф.ичес.ко.го зн.ак.а обоб.ще.нного звук.а во.зн.ик.ает 

не.ср.ав.ни.мо по.зд.нее (что не ре.дко обус.ло.вл.ив.ает не.пр.ав.ил.ьное 

пр.авоп.ис.ан.ие). Вот по.че.му бо.ль.ше то.чное обоз.на.че.ние об.яз.ыв.ает на.с 

ра.зг.ра.ни.чить по.нятие бу.кв.ы ил.и гр.аф.ичес.ко.го изоб.ра.же.ни.я и своеоб.ра.зное 

яз.ыковое по.нятие бу.кв.ы ка.к обоз.на.че.ни.я обоб.ще.нного звук.а» [28 с. 20].  

Из вы.ше.ск.аз.ан.но.го об.ъя.сн.имо, что ра.сс.матр.ив.ат.ь гр.афему мо.жно 

то.ль.ко в не.по.сред.ст.ве.нной св.яз.и с фо.не.мо.й. Гр.афем.а це.ль.на в 

соот.ветств.ии со свое.й фо.не.мо.й не.за.ви.си.мо от то.го, ка.ко.й бу.квой, ка.ко.го 

шр.ифта он.а ст.анет изоб.ра.же.на в ка.ждом ко.нк.ретном случ.ае. Следов.ател.ьно, 

от.но.ше.ние гр.афем.ы к бу.кве оказывается  сход.ны.м с от.но.ше.нием, кото.рое 

имеетс.я ме.жду фо.не.мо.й и звуком. 

По.двод.я обоб.ще.ние мы от.ме.чаем, что пе.ре.хо.д от устной ре.чи к 

пи.сь.ме.нной преж.де ли.шь это пе.ре.хо.д от фо.не.мы к гр.афеме. По.нятие 

«гр.афем.а» те.сней.ши.м об.ра.зо.м св.яз.ан.а с пред.ст.ав.ле.нием «фо.не.ма» и не 

ли.шает.ся свое.го со.де.рж.ан.ия. Дл.я ов.ла.де.ни.я гр.афемой требуетс.я на.ли.чие 

фо.не.мы. Ов.ла.де.ние гр.амотой пред.по.ла.гает оп.ре.де.ле.нн.ый уровень 

фо.не.мати.че.ского ра.зв.ит.ия. По.след.нее мо.жет не быть об.яз.ател.ьн.ым дл.я 

ус.воен.ия бу.кв.ы. 

Та.ки.м об.ра.зо.м, пе.ше.хо.дн.ый пе.ре.хо.д от устной ре.чи к пи.сь.му 

пред.ст.ав.ляет со.бо.й пе.ре.хо.д к нов.ым фо.рм.ам яз.ыкового развития [28]. 
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С то.чк.и зрен.ия пс.ихолог.ии ов.ла.де.ние пи.сь.мо.м на пе.рв.ых эт.ап.ах во 

множеств.а от.но.ше.ни.ях от.ст.ает от устной ре.чи. Ре.бе.но.к, на.чи.на.ющ.ий 

ов.ла.де.вать пи.сь.ме.нной ре.чь.ю уже вл.адеет зн.ач.ител.ьн.ым оп.ытом об.ще.ни.я 

по.сред.ст.во.м устной ре.чи. Сн.ач.ал.а он по.свобод.нее вл.адеет устной ре.чь.ю. 

Преж.де всего, не.кото.рые проб.ле.мы пред.ст.ав.ля.ют дл.я ре.бе.нк.а ов.ла.де.ние 

са.мо.й те.хн.икой пи.сь.ма. И он.и не могут  не ск.аз.ат.ьс.я на уров.не пи.сь.ме.нной 

ре.чи. Этой те.хн.икой письма, ка.к ис.ку.сством, ре.бе.нку необ.хо.ди.мо уч.ит.ьс.я 

и уч.ас.ь, ов.ла.де.вает эт.им ис.ку.сством пи.сь.ма не ср.азу. Не по.длеж.ит 

со.мнен.ию и тот фа.кт, что пи.сь.ме.нн.ая речь  ре.бе.нк.а ча.сто на.ря.ду с 

не.со.мнен.ны.м от.ст.ав.ан.ие.м в од.ни.х от.но.ше.ни.ях за.ме.чает преи.му.ще.ст.ва по 

ср.ав.не.ни.ю с его устной ре.чь.ю в друг.их от.но.ше.ни.ях. Пи.сь.ме.нн.ая речь в 

бо.ль.ше.й ча.ст.и бо.лее пл.анова, си.стем.ат.ич.на, продум.ан.на. Из.на.ча.ль.но, 

бу.ду.чи  ме.нее всего ра.сп.ро.ст.ра.не.нной, он.а иног.да бы.вает скорее более 

сж.атой, че.м ме.нее полной [48]. 

В ра.зв.ит.ии пи.сь.ма проя.вл.яютс.я ра.зл.ич.ия и об.щность пи.сь.ме.нной и 

устной ре.чи. Он.и ск.аз.ыв.аютс.я в их вз.аи.мо.де.йств.ии. В на.ча.ле, что бе.з 

вс.якого со.мнен.ия, до.ми.ни.рует устн.ая ре.чь, он.а и оп.ре.де.ляет пи.сь.ме.нную 

ре.чь ре.бе.нк.а. Вы.ра.бота.вш.ие.ся у ре.бе.нк.а фо.рм.ы устной ре.чи 

ха.ра.ктер.изуют на пе.рв.ых по.ра.х ст.роен.ие его пи.сь.ме.нной ре.чи, а зн.ач.ит, он 

пишет, ка.к го.во.рит. Но необ.хо.ди.мо от.метить, что и в пи.сь.ме.нной ре.чи 

не.из.бе.жно вы.па.дает ря.д выразительных  мо.ме.нтов устной ре.чи; ес.ли он.и не 

во.спол.ня.ют.ся на.длеж.ащей пе.ре.ст.ро.йкой ее предметно-см.ыс.ло.во.го 

со.де.рж.ан.ия, следов.ател.ьно в си.лу этого пи.сь.ме.нн.ая ок.аз.ыв.аетс.я бе.днее 

устной. В да.ль.не.йшем пи.сь.ме.нн.ая ре.чь на.чи.нает ок.аз.ыв.ат.ь зн.ач.ител.ьное 

вл.ия.ние на ра.зв.ит.ие устной ре.чи по.сред.ст.во.м те.х требов.ан.ий, которые он.а 

пред.ъя.вл.яет: продум.ан.но.ст.ь, ло.ги.чность, св.яз.но.ст.ь – в то.й ее фо.рме, 

кото.ра.я ва.жн.а дл.я от.вета уч.ител.ю, дл.я св.яз.но.го из.ло.же.ни.я учеб.но.го, 

науч.но.го мате.ри.ал.а.  

Та.ки.м об.ра.зо.м, кл.ючев.ым звеном в ра.зв.ит.ии пи.сь.ме.нной ре.чи 

яв.ляет.ся ра.зв.ит.ие св.яз.ной  ре.чи – умен.ие отоб.ра.зить см.ыс.ло.вое 
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со.де.рж.ан.ие ре.чи об.ра.зо.ва.в контекст, по.нятн.ый дл.я другого. Ра.зв.ит.ие 

св.яз.но.й – ко.нтек.ст.но.й ре.чи - зн.ач.ител.ьно за.ви.сит от ра.зв.ит.ия пи.сь.ме.нной 

ре.чи [48]. 

Пи.сь.мо в но.рме пред.по.ла.гает со.бо.й слож.ну.ю фо.рму ре.че.во.й 

де.ятел.ьности, многоу.ро.внев.ый процес.с. В не.м пр.ин.им.ают уч.астие 

ра.зл.ич.ные ан.ал.из.атор.ы: ре.че.слуховой, ре.че.дв.иг.ател.ьн.ый, зрительный, 

об.ще.дв.иг.ател.ьн.ый. В процес.се пи.сь.ма ме.жду ни.ми уста.на.вл.ив.аетс.я тесная 

св.яз.ь и вз.аи.мообус.ло.влен.но.ст.ь. Ст.ру.ктур.а да.нного процес.са оп.ре.де.ляет.ся 

этапом  ов.ла.де.ни.я на.вы.ко.м, за.да.ча.ми и ха.ра.ктером пи.сь.ма. Пи.сь.мо бл.из.ко 

св.яз.ано с процес.со.м устной ре.чи и осуществ.ляет.ся то.ль.ко на ос.но.ве 

достаточно вы.со.ко.го уров.ня ее ра.зв.ит.ия [32].«Пс.ихолог.ия хо.ро.шо зн.ает, 

что процесс  пи.сь.ма – все ра.вно, бу.дет ли это пи.сь.мо по.д ди.ктов.ку, 

свобод.ное пи.сь.ме.нное изложение ил.и да.же сп.ис.ыв.ан.ие с те.кста, - яв.ляет.ся 

да.ле.ко не просты.м психологическим  акто.м. 

Ка.к бы ни бы.ли ра.зл.ич.ны пс.ихолог.ичес.кие ме.ха.ни.зм.ы процес.со.в 

письма в ка.ждом из то.ль.ко что упом.янут.ых случ.ае.в, ка.жд.ый процес.с письма 

вк.лю.чает в свой со.ст.ав много об.щи.х элементо.в» [32 с.58]. 

Пи.сь.мо всегда на.чи.нает.ся с во.зн.ик.но.ве.ни.я у пи.шу.ще.го за.да.чи, ли.бо  

пред.ла.гает.ся ему. Ес.ли пи.шу.ще.му следует на.пи.сать ди.ктуе.мое слово ил.и 

фр.азу да.нн.ый за.мы.се.л свод.ит.ся к то.му, чтобы за.слуш.ав те.кст  на.пи.сать его 

со всей то.чность.ю и пр.ав.ил.ьность.ю. Ес.ли же он должен  на.пи.сать свобод.ное 

из.ло.же.ние ил.и пи.сь.мо, этот за.мы.се.л спер.ва ог.ра.ни.чи.вает.ся оп.ре.де.ле.нной 

мы.сл.ью, кото.ра.я по.зд.нее фо.рм.ируетс.я во фр.азу, уже из фразы  вы.де.ля.ют.ся 

те слов.а, кото.рые до.лж.ны быть на.пи.са.ны пе.рв.ым.и.  

В на.ча.ле развития  на.вы.ка за.мы.се.л ча.ще всего свод.ит.ся к на.пи.са.ни.ю 

то.го ил.и иного слов.а ли.бо ко.роткой фр.аз.ы, а ли.шь за этой не.по.сред.ст.ве.нной 

за.да.че.й вы.ри.со.вы.вает.ся бо.ль.ше об.ши.рн.ый за.мы.се.л – за.пи.сь це.ло.й фр.аз.ы 

ил.и мы.сл.и. На по.зд.ни.х эт.ап.ах развития на.вы.ка эт.а за.да.ча свод.ит.ся к 

пи.сь.ме.нному из.ло.же.ни.ю со.де.рж.ан.ия, к фо.рмул.иров.ке це.ло.й мысли; 

промежуточ.ные опер.ац.ии, мо.гут протек.ат.ь неосоз.на.нно и ли.шь в от.де.ль.ны.х 
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случ.ая.х смещ.ат.ьс.я на а.на.ли.з по.длеж.ащ.их на.пи.са.ни.ю слов ил.и 

гр.ам.мати.че.ской ст.ру.ктур.ы за.пи.сы.ваемой фразы [32]. 

«Пр.и всех ус.ло.ви.ях ос.но.вную за.да.чу – по.длеж.ащую фо.рмул.иров.ке 

мысли ил.и по.длеж.ащую за.пи.си фр.азу – до.лж.но за.по.мн.ит.ь, он.а до.лж.на быть 

отделена  от всех остал.ьн.ых по.сторон.ни.х фа.кторов» [32 с.58]. Пе.ред 

пи.шу.щи.м, всегда стоит за.да.ча ко.нт.ро.ля в необ.хо.ди.мо.ст.и со.хр.анен.ия 

ну.жного порядка на.пи.са.ни.я фр.аз.ы, на ка.ко.м ме.сте он на.хо.дитс.я, что уже 

на.пи.са.но им и что еще предстоит  на.пи.сать. Ин.аче ка.жд.ый пе.ре.ры.в в пи.сь.ме 

ра.зруш.ил бы нужную по.следов.ател.ьность: пауз.а пр.ивод.ил.а бы к 

ра.зрушен.ию за.мы.сл.а, а случ.ай.ные фа.ктор.ы пред.во.сх.ищ.ае.мые пи.шу.щи.м 

втор.га.ли.сь бы в за.мы.се.л. Уч.ащ.ий.ся внез.ап.но на.чи.на.л бы за.пи.сы.вать 

элементы, пе.ре.ме.ст.ив.шиес.я из ко.нц.а слов.а ил.и фр.аз.ы, ил.и по.втор.ял бы по 

не.скол.ьку ра.з уже проп.ис.ан.ные им слово, слог ил.и бу.кву. Та.к бы.вает в 

со.стоя.ни.и ра.ссея.нности, по.ро.й во.змож.но.ст.ь четко фо.рмул.иров.ат.ь мы.сл.ь и 

следов.ат.ь за ну.жной по.следов.ател.ьность.ю слов проп.ад.ает. 

Все вы.ше.ск.аз.ан.ное го.во.рит о то.м, что за.мы.се.л, кото.ры.й в 

да.ль.не.йшем пи.шу.щи.й тр.ан.сфор.ми.рует в ра.звер.нуту.ю фр.азу, необ.хо.ди.мо 

не то.ль.ко удер.жи.вать, но пр.и по.мо.щи внут.ре.нней ре.чи в по.следую.ще.м 

прев.ра.щать в ра.звер.нуту.ю ст.ру.ктуру фр.аз.ы, ча.ст.и кото.ро.й об.яз.ан.ы 

со.хр.ан.ят.ь свой по.ря.до.к. Это оз.на.чает об.яз.ател.ьное то.рможен.ие всех 

посторонних те.нден.ци.й (за.бе.га.ние вперед и преж.де.времен.ное на.пи.са.ние 

то.го ил.и иного слов.а ил.и звук.а, а та.кже по.вторен.ие уже на.пи.са.нного слов.а 

ил.и звук.а, его пе.рсевер.ац.ию), че.ре.з со.хр.анен.ие за.ду.ма.нной схем.ы фр.аз.ы 

ил.и слов.а, кото.рые следует за.пи.сать [32]. 

По мнен.ию А.Р. Лу.рия, «пе.рвой из спец.иа.ль.ны.х опер.ац.ий, вход.ящ.их 

в со.ст.ав.ы са.мо.го процес.са пи.сь.ма, яв.ляет.ся ан.ал.из звукового со.ст.ав.а то.го 

слов.а, кото.рое по.длеж.ит на.пи.са.ни.ю. Из звукового пото.ка, ул.ав.ли.ваемого и 

мы.слен.но пред.ст.ав.ляемого пи.шу.щи.м по.д ди.ктов.ку че.ло.ве.ко.м, до.лж.на 

быть выделена  се.ри.я звуч.ан.ий – сн.ач.ал.а те.х, с кото.ры.х на.чи.нает.ся ну.жное 

сло.во, а затем  и по.следую.щи.х» [32 с.59]. Да.нн.ая за.да.ча не всег.да проста. 
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То.ль.ко в слов.ах, которые со.стоят из ря.да от.кр.ыт.ых слогов, до.ст.аточ.но 

ра.здел.ьно прои.знос.им.ых, последовательное вы.де.ле.ние звуков протек.ает 

ср.ав.ните.ль.но ле.гко. В слов.ах, вк.лю.ча.ющ.их за.кр.ыт.ые слог.и, и в слов.ах, в 

со.ст.ав кото.ры.х вход.ят стечен.ие со.гл.ас.ны.х, ря.д бе.зу.да.рн.ых гл.ас.ны.х, это 

выделение ну.жной по.следов.ател.ьности звуков ст.анов.ит.ся бо.лее труд.но.й 

за.да.че.й. Эт.а задача еще бо.ль.ше ус.ло.жн.яетс.я в случ.ая.х, ко.гд.а ученик  

пытает.ся по.втор.ит.ь необ.хо.ди.мое слово не.скол.ько ра.з по.др.яд, не ра.сч.ле.ня.я 

его на от.де.ль.ные слог.и, но сх.ваты.ва.я его ка.к це.лое.  

В итоге этого не.ре.дко случ.аетс.я вы.па.де.ние бе.зу.да.рной гл.ас.но.й, 

сильно звуч.ащ.ий слог по.ме.щает.ся в на.ча.ло, а сл.або звуч.ащ.ие слог.и вообще 

пропус.ка.ют.ся. Иног.да слог.и пе.ре.ст.ав.ля.ют.ся, и в пи.сь.ме ре.бе.нк.а вне 

вс.якого со.мнен.ия во.зн.ик.ают те де.фе.кт.ы, кото.рые проя.вл.ял.ис.ь в устной 

ре.чи на пе.рв.ых эт.ап.ах ее ст.анов.ле.ни.я. Эт.и де.фе.кт.ы в пс.ихолог.ии из.ве.ст.ны 

по.д на.зв.ан.ие.м анти.ци.па.ци.й (пред.во.сх.ищен.ий), эл.из.ие.й (пропус.ко.в, 

упущен.ий), пе.рсевер.ац.ий (за.ст.ре.ва.ний, по.вторен.ий от.де.ль.ны.х звуков), 

ко.нт.ам.ин.ац.ий (сп.ла.во.в 2 слож.ны.х слогов в од.ин, кото.ры.й вк.лю.чает в свой 

со.ст.ав.ит.ь элементы ка.ждого из эт.их слогов) и пе.ре.ст.ановок [32]. 

Пе.рв.ым звеном, тот, что необ.хо.ди.м дл.я осуществ.ле.ни.я слож.но.го 

процес.са пи.сь.ма яв.ляет.ся .звуковой ан.ал.из слов.а, вы.де.ле.ние от.де.ль.ны.х 

звуч.ан.ий и прев.ра.ще.ние звуков.ых вариантов в четк.ие фо.не.мы. Звуковой же 

ан.ал.из и уточ.не.ние звуков сч.ит.аетс.я втор.ым су.ще.ст.ве.нн.ым ус.ло.вием 

процес.са пи.сь.ма, та.к ка.к то.ль.ко фо.не.мы аб.ст.ра.ги.ро.ва.нн.ые от случайных 

звуч.ан.ий и вы.де.ле.нн.ые из об.ще.го ко.мп.ле.кс.а звуков и мо.гут предметом  

пред.мето.м да.ль.не.йшей за.пи.си.  

На на.ча.ль.ны.х эт.ап.ах ра.зв.ит.ия навыка пи.сь.ма вы.ше ук.аз.ан.ные 

процес.сы протек.ают по.лность.ю осознано, на да.ль.не.йш.их эт.ап.ах он.и по.чт.и 

пе.ре.ст.ают осоз.на.вать.ся, следов.ател.ьно осуществ.ля.ют.ся ма.ши.на.ль.но. На 

втором эт.апе процес.са пи.сь.ма вы.де.ле.ние фо.не.мы ил.и их комплексы 

пе.ре.во.дятс.я в зр.ител.ьную гр.аф.ичес.ку.ю схему. Ес.ли пред.ва.рите.ль.ны.й 

.звуковой ан.ал.из проведен до.ст.аточ.но четко, то пе.ре.ши.фров.ка звуков ре.чи в 
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бу.кв.ы не вы.зы.вает спец.иа.ль.ны.х труд.но.стей. Трет.ьи.м и по.след.ни.м 

мо.ме.нтом процес.са пи.сь.ма сч.ит.аетс.я прев.ра.ще.ние по.длеж.ащ.их 

на.пи.са.ни.ю опти.че.ск.их зн.аков (бу.кв) в необ.хо.ди.мые гр.аф.ичес.кие 

на.че.рт.ан.ия. Имен.но да.нн.ый по.след.ни.й эт.ап процес.са письма  не остает.ся 

не.из.ме.нн.ым и от.четл.иво от.ра.жает то неод.ин.аковое ст.роен.ие, кото.рое 

характеризует  пи.сь.мо на ра.зл.ичны.х ст.ад.ия.х ов.ла.де.ни.я яз.ыком [32]. 

«Все вы.ше.из.ло.же.нное пр.из.нает, что процес.с пи.сь.ма ме.нь.ше всего 

яв.ляет.ся те.м просты.м «идео.мото.рн.ым» акто.м, ка.ки.м его не редко пыта.ли.сь 

пред.ст.ав.ит.ь, и что в его со.ст.ав вход.ят очен.ь мног.ие пс.их.ичес.кие процес.сы, 

ле.жа.щие ка.к вне зрительной сфер.ы, та.к и вне дв.иг.ател.ьной сфер.ы, 

иг.ра.ющей ро.ль в не.по.сред.ст.ве.нном осуще.ст.влен.ии процес.со.в письма» [32 

с.63]. 

Ко.нцепту.ал.ьн.ый по.дход к проб.ле.ме эт.ио.ло.ги.и спец.иф.ичес.ки.х 

на.ру.ше.ни.й письма ст.ал глуб.же и слож.нее. Кл.ин.ичес.кие и 

эк.спер.имента.ль.ные оп.ыт.ы го.во.рят, что «лю.ба.я из во.змож.ны.х пр.ич.ин 

бо.ле.знен.но.го со.стоя.ни.я вы.зы.вает пато.ло.ги.че.ск.ие пе.ре.ме.ны ли.шь пр.и 

на.ли.чи.и оп.ре.де.ле.нн.ых внут.ре.нн.их ус.ло.ви.й. К по.след.ним от.но.сятс.я 

наследственные за.датк.и, им.му.но.ло.ги.че.ск.ие и ре.акти.вн.ые ре.су.рс.ы 

ор.га.ни.зм.а, во.зр.астн.ые и по.ло.вые от.ли.чите.ль.ные че.рт.ы мо.згов.ых тк.аней, 

их ре.зи.стентность и пл.асти.чность, ха.ра.ктер це.ре.бр.ал.ьной не.йрод.ин.ам.ики 

(ко.нститу.ци.и)» [24 с.139]. Сю.да же от.но.си.м и ве.ро.ят.ные по.след.ст.ви.я ра.нее 

пе.ре.не.се.нн.ых за.бо.ле.ва.ни.й, а та.кже ми.кро- и ма.кросоц.иа.ль.ные ас.пе.кт.ы. 

Ос.но.вы.ва.яс.ь на эт.их пред.ст.ав.ле.ни.ях, мы от.ме.чаем, что пред.по.сы.лк.и 

ра.сстрой.ст.в пи.сь.ме.нной ре.чи у обучающихся  затр.аг.ив.ает тр.и груп.пы 

во.просов: 

а) ко.нститу.цион.ал.ьн.ые пред.по.сы.лк.и, зн.ач.им.ые дл.я ов.ла.де.ни.я 

письмом;  

б) эк.зо.ге.нн.ые по.вреж.да.ющ.ие во.здей.ст.ви.я и их во.змож.ные 

по.след.ст.ви.я;  
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в) ус.ло.ви.я обучения и ли.нг.ви.ст.ичес.кие особен.но.ст.и пи.сь.ме.нной 

ре.чи то.го ил.и иного яз.ык.а, а также од.но.времен.но необ.хо.ди.мы.й дл.я 

ов.ла.де.ни.я ею ба.зи.с пс.ихолог.ичес.ки.х на.вы.ко.в с учетом применяющих 

мето.до.в обучен.ия пи.сь.му [24]. 

«Мето.до.ло.ги.я ре.че.вы.х на.ру.ше.ни.й (ка.к устн.ых, та.к и пи.сь.ме.нн.ых) 

нашло  свое на.ча.ло в теор.ии Л.С. Вы.готс.ко.го «Ие.ра.рх.ичес.ко.го ст.роен.ия 

вы.со.ча.йш.их пс.их.ичес.ки.х фу.нк.ци.й», вы.дв.инутой еще в 30-е го.ды прош.ло.го 

столет.ия. Суть ее со.стоит в прее.мствен.но.м характере ра.зл.ич.ны.х по 

слож.но.ст.и пс.их.ичес.ки.х процес.со.в. Пр.имен.ител.ьно же к пато.ло.ги.и ре.чи, 

это зн.ач.ит, что на.ру.ше.ни.я слож.ны.х, по.зд.нее фо.рм.ирую.щи.хс.я ко.мпоненто.в 

ре.чи св.яз.ан.ы с от.клонен.ия.ми, бо.лее иэлемента.рн.ых ее пред.по.сы.ло.к, 

фо.рм.иров.ан.ие кото.ры.х прои.сходит в бо.лее ра.ннем во.зр.асте» [29 с.22]. 

Ни од.ин. ученик  не мо.жет науч.ит.ьс.я ср.азу аб.со.лютно бе.зо.ши.бо.чно 

читать и пи.сать. Все дети проход.ят ст.ад.ию пе.рвон.ач.ал.ьного изучен.ия, на 

кото.ро.й у ни.х бы.ва.ют бо.ль.шее ил.и ме.нь.шее ко.ли.че.ст.во ош.ибок. Но не о 

за.ко.но.ме.рн.ых и об.ыч.ны.х ош.иб.ка.х идет ре.чь, ко.гд.а имеют в ви.ду 

пато.ло.ги.ю. 

Обучен.ие гр.амоте на русском яз.ыке осуществ.ляет.ся по та.к 

на.зы.ваемому звуковому ан.ал.ит.ико-си.нтет.ичес.ко.му способу, по.этому дл.я 

ов.ла.де.ни.я ею ре.бе.но.к до.лжен хо.ро.шо ор.ие.нт.иров.ат.ьс.я в звуковом со.ст.аве 

слов, т.е. об.ла.дать фо.не.мати.че.ск.им ан.ал.изом и си.нтезом слов. 

Ко.рнев А.Н. вы.де.ли.л не.пр.имен.ные пр.ин.ци.пы – ус.ло.ви.я, бе.з кото.ры.х 

ов.ла.де.ние пи.сь.мо.м пред.ст.ав.ляет.ся не.ре.ал.ьн.ым: «а).Осо.зн.ан.ие 

фо.не.мати.че.ской ст.ру.ктур.ы слов и ов.ла.де.ние на.вы.ко.м фо.не.мати.че.ского 

анализа; б). По.лноцен.ное вл.аден.ие слухо-прои.знос.ител.ьной 

ди.фферен.ци.ац.ие.й и иденти.фи.ка.цией всех фо.не.м ро.сс.ий.ского яз.ык.а; в). 

Вл.аден.ие си.нт.ак.си.че.ск.им членен.ие.м ре.че.во.го пото.ка (вы.ск.аз.ыв.ан.ия) на 

пред.ло.же.ни.я и слов.а; г). Вл.аден.ие по.лн.ым ко.мп.ле.ктом звуко-бу.квен.ных 

ас.со.ци.ац.ий; д). Вл.аден.ие ба.зо.вы.ми на.вы.ка.ми ка.лл.иг.ра.фи.и» [24 с.24]. Все 

по.вы.ше пе.ре.чи.слен.ные ус.ло.ви.я ка.са.ют.ся преи.му.ще.ст.ве.нно на.ча.ль.но.го 
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эт.ап.а ос.воен.ия оп.ыт.а пр.авоп.ис.ан.ия. Не.сфор.ми.ро.ва.нность лю.бо.го из 

эт.апов де.лает ов.ла.де.ние письмом  по.чт.и не.во.змож.ны.м. 

Со.времен.на.я отечествен.на.я пс.ихолог.ия, ра.сс.матр.ив.ая письмо, 

сч.ит.ает его слож.но.й осоз.на.нной фо.рмой ре.чи и ре.че.во.й ра.боты. Од.на.ко 

этого по.ни.ма.ни.я пи.сь.ма не.до.ст.аточ.но, оно пред.ст.ав.ляет со.бо.ю 

зн.ач.ител.ьно бо.лее слож.ное пс.их.ичес.кое об.ра.зо.ва.ние, че.м то.ль.ко од.на  из 

фо.рм ре.чи. О вз.аи.мо.де.йств.ия.х эт.их пс.их.ичес.ки.х процес.со.в в об.ра.зо.ва.ни.и 

пи.сь.ма го.во.рит исто.ри.я ра.зв.ит.ия пи.сь.ма, а та.кже св.идетел.ьств.а ра.сп.ад.а 

письма  пр.и по.ра.же.ни.ях мо.зг.а, вы.зы.ва.ющ.их на.ру.ше.ние ря.да пс.их.ичес.ки.х 

фу.нк.ций взаимодействие кото.ры.х яв.ляет.ся ос.но.во.й, на кото.ро.й 

фо.рм.ируетс.я пи.сь.мо. 

Цвет.ко.ва Л.С. в со.бствен.ны.х труд.ах от.ме.чает, что к на.стоя.ще.му 

времен.и в пс.ихолог.ии бы.ли об.следов.ан.ы и сфор.му.ли.ро.ва.ны 

пс.ихолог.ичес.кие пред.по.сы.лк.и фо.рм.иров.ан.ия пи.сь.ме.нной де.ятел.ьности, 

несформированность кото.ры.х ве.дет к ра.зл.ич.ны.м фо.рм.ам на.ру.ше.ни.я 

пи.сь.ма ил.и к трудностям  его фо.рм.иров.ан.ия у детей [62]. 

Цвет.ко.ва Л.С. вы.де.ляет пять пред.по.сы.ло.к об.ра.зо.ва.ни.я пи.сь.ме.нной 

де.ятел.ьности: пе.рвой пред.по.сы.лкой яв.ляет.ся сфор.ми.ро.ва.нность устной 

ре.чи, прои.звол.ьное обвла.да.ние ею, а та.кже способ.но.ст.ь ученика к 

ан.ал.ит.ико-си.нтет.ичес.ко.й де.ятел.ьности; второй пред.по.сы.лкой яв.ляет.ся 

со.хр.ан.но.ст.ь ра.зн.ых ви.до.в во.сп.ри.ят.ия, ощущений, зн.ан.ий и их 

вз.аи.мо.де.йств.ия, та.кже со.хр.ан.но.ст.ь простр.ан.ст.ве.нного во.сп.ри.ят.ия и 

пред.ст.ав.ле.ни.я; трет.ье.й по.сы.ло.м яв.ляет.ся сфор.ми.ро.ва.нность дв.иг.ател.ьной 

сфер.ы ее то.нк.их дв.ижен.ий, пред.метн.ых действий; четверто.й пред.по.сы.лкой 

яв.ляет.ся фо.рм.иров.ан.ие у дете.й аб.ст.ра.кт.ны.х пр.ие.мо.в де.ятел.ьности; пято.й 

пред.по.сы.лкой яв.ляет.ся сфор.ми.ро.ва.нность об.ще.го по.ве.де.ни.я, а именно  

ре.гу.ля.ци.я, са.мо.ре.гу.ля.ция, ко.нт.ро.ль за де.йств.ия.ми, на.ме.ре.ни.я и моти.вы 

по.ве.де.ни.я [62]. 

 Ди.сг.ра.фия, ка.к правило, во.зн.ик.ает у дете.й с трет.ьи.м уров.не.м 

ре.че.во.го ра.зв.ит.ия, та.к ка.к пр.и тяжелых фо.рм.ах об.ще.го ре.че.во.го 
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не.до.ра.зв.ит.ия (пе.рв.ый и второй уровни) он.и вооб.ще ок.аз.ыв.аютс.я не в 

со.стоя.ни.и ов.ла.деть пи.сь.мо.м и чтен.ие.м. Дл.я по.дготов.ки эт.их дете.й к 

обучен.ию пи.сь.ме.нной ре.чи необ.хо.ди.мы си.стем.ат.ичес.кие в течение  ря.да 

лет, за.няти.я по фо.рм.иров.ан.ию их устной ре.чи. 

В ло.го.пе.ди.и ди.сг.ра.фия ра.сс.матр.ив.аетс.я, в пе.рвую очередь, ка.к 

спец.иф.ичес.кое яз.ыковое на.ру.ше.ние. По.этому ло.го.пе.ди.че.ск.ая ра.бота по 

устр.анен.ия ди.сг.ра.фии в ос.но.вном на.пр.ав.ле.на на устранен.ие на.ру.ше.ни.й 

устной ре.чи [47]. 

Од.на.ко пи.сь.ме.нн.ая фр.аз.а яв.ляет.ся слож.но.й по ст.ру.ктуре и 

фу.нк.цион.ал.ьной ор.га.ни.за.ци.и пс.их.ичес.ко.й деятельностью, кото.ра.я 

вк.лю.чает в се.бя це.лы.й ря.д по.следов.ател.ьн.ых опер.ац.ий, об.ра.зу.ющ.их 

це.ло.ст.ну.ю са.моор.га.ни.зи.ру.ющую.ся вы.со.ко.фу.нк.цион.ал.ьную си.стему. 

Неот.ъе.млем.ым.и ко.мпонента.ми лю.бо.й че.ло.ве.че.ской де.ятел.ьности 

сч.ит.аютс.я по.зн.ав.ател.ьн.ые процес.сы, по.этому пи.сь.мо ка.к ви.д де.ятел.ьности 

не мо.жет прои.сход.ит.ь бе.з их уч.асти.я. Ус.пе.шность ов.ла.де.ни.я пи.сь.мо.м 

за.ви.сит ка.к от уров.ня сфор.ми.ро.ва.нности от.де.ль.ны.х пс.их.ичес.ки.х фу.нк.ци.й, 

обес.пе.чи.ва.ющ.их его и вход.ящ.их в его со.ст.ав.ит.ь, так и от уров.ня их 

инте.гр.ац.ии [47]. 

По.греш.но.ст.и в пи.сь.ме мо.гут быть вы.зв.ан.ы на.иболее ра.зл.ич.ны.ми 

пр.ич.ин.ам.и: на.ру.ше.нием элемента.рн.ых ги.гиен.ичес.ки.х требов.ан.ий 

(положение, тетр.ад.и, ру.ки, ру.чк.и в ру.ке и т.д.), пе.ре.на.пр.яжен.ие.м ру.ки, 

от.сутств.ие.м ну.жной простр.ан.ст.ве.нной ор.ие.нт.ац.ии, не.со.ве.ршен.ст.во.м 

ре.гу.ля.ци.и дв.ижен.ий, ра.зр.ывом в ст.анов.ле.ни.и дв.иг.ател.ьн.ых и зр.ител.ьн.ых 

ан.ал.из.аторов, не.до.ст.аточ.но.ст.ью вз.аи.мо.де.йств.ия опти.че.ского и 

гл.азод.ви.гате.ль.но.го аппарата и т.д.  

Все это го.во.рит о то.м, что дл.я плодот.во.рного обучен.ия те.хн.ичес.ко.й 

стороне пи.сь.ма ва.же.н оп.ре.де.ле.нн.ый уровен.ь пс.ихоф.из.ичес.ко.го ра.зв.ит.ия 

ре.бе.нк.а, и не то.ль.ко ру.ки, ка.к из.ре.дк.а сч.ит.ают, а преж.де всего мы.шлен.ия, 

па.мяти, вн.им.ан.ия, способ.но.ст.и к ви.зу.ал.ьному простр.ан.ст.ве.нному 

во.сп.ри.ят.ию об.ъе.ктов. Процес.с пи.сь.ма да.же в то.м случ.ае, когда мы го.во.ри.м 
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о его те.хн.ичес.ко.й су.гу.бо ка.лл.иг.ра.фи.че.ской стороне, - это об.ыч.но 

ис.ку.сствен.ны.й акт мы.ше.чной и инте.ллекту.ал.ьной де.ятел.ьности. Особен.но 

ве.ли.ка ро.ль интеллекта  на эт.апе ст.анов.ле.ни.я на.вы.ка пи.сь.ма. От учен.ик.а 

требуетс.я ис.ку.сство во.сп.ри.ни.мать об.ра.зе.ц, ан.ал.из.иров.ат.ь, ср.ав.ни.вать, 

обоб.щать, си.нтез.иров.ат.ь и ли.шь пото.м осуществ.лять ну.жн.ые дв.ижен.ия, 

то.нко коор.ди.ни.ро.вать их [50]. 

 

1.3 Те.хнолог.ия проф.ил.акти.ки ди.сг.ра.фии у учен.иков на.ча.ль.ны.х 

кла.ссов об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.й школы 

В со.времен.но.й лите.рату.ре те.рм.ину «ди.сг.ра.фия» вы.де.ля.ют ра.зное 

оп.ре.де.ле.ние. Р.И. Ла.лаева да.ёт следую.щее оп.ре.де.ле.ние: «Ди.сг.ра.фия – 

вы.бо.ро.чное на.ру.ше.ние процес.са пи.сь.ма, проя.вл.яю.щеес.я в стой.ки.х, 

по.втор.яю.щи.хс.я пром.ах.ах, кото.рые обус.ло.влен.ы не.сфор.ми.ро.ва.нностью 

вы.сш.их пс.их.ичес.ки.х фу.нк.ци.й, участвую.щи.х в процес.се письма» [26]. 

Со.времен.ные   за.ру.бе.жн.ые   ис.следов.атели   T. As.se.lb.orn   [69],   

P.J. Ch.ung [68], T. Ga.rg.ot, D.R. Pa.tel в со.бствен.ны.х ра.бота.х св.яз.ыв.ают 

ди.сг.ра.фию с на.ру.ше.ни.ям.и в коор.ди.на.ци.и, ме.лкой мото.ри.ке, ви.зу.ал.ьном и 

зр.ител.ьно- простр.ан.ст.ве.нном во.сп.ри.ят.ии. J.K. Me.ky.ska, K. Sa.fa.ro.va  

го.во.рят о то.м, что ди.сг.ра.фия ор.ие.нт.ируетс.я ка.к на.ру.ше.ние процес.са 

пи.сь.ме.нной де.ятел.ьности, св.яз.ан.ное с на.ру.ше.нием прес.по.со.блен.ия пи.сь.ма 

[70]. 

Ди.сг.ра.фия имеет ра.зл.ич.ные кл.ас.си.фи.ка.ци.и. Да.нному во.просу 

пр.иу.ро.че.ны  труды  Т.В. Ахут.иной,  А.Н. Ко.рнев.а,  Р.И. Ла.лаевой, 

О.А. То.ка.ре.во.й, М.Е. Хв.ат.це.ва. Авто.ра.ми от.ме.чает.ся, что «на.ру.ше.ни.я 

письма ба.зи.ру.ют.ся на на.ру.ше.ни.ях простр.ан.ст.ве.нн.ых, та.кт.ил.ьн.ых, 

слухов.ых и ки.не.стет.ичес.ки.х пред.ст.ав.ле.ни.й». В на.ше.й ра.боте мы 

оп.ир.ае.мс.я на си.стем.ат.из.ац.ию, кото.ра.я ра.зр.абот.ан.а по.д ру.ко.во.дством Р.И. 

Ла.лаевой. В та.бл.ице 1 на.ми ра.сс.мотрен.ы ви.ды, проя.влен.ия и 

пе.рвоп.ри.чи.ны ди.сг.ра.фии. 
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Та.бл.ица 1 – Ви.ды ди.сг.ра.фии, ее пр.ич.ины и проя.влен.ия 

Ди.сг.ра.фия (вид.) Проя.влен.ие Пр.ич.ина 

Арти.ку.лято.рно- 

акусти.че.ск.ая ди.сг.ра.фия 

– ош.иб.ки в прои.зношен.ии звуков, 

во.сп.ри.няти.и их на слух; 

– до.ба.влен.ие ли.шн.их бу.кв, слогов; 

– за.ме.на звуков на фо.нети.че.ск.и 

бл.иж.ай.шиее по звуч.ан.ию; 

– не.пр.ав.ил.ьное обоз.на.че.ние 

мя.гкости на пи.сь.ме. 

Опор.а на 

не.пр.ав.ил.ьное 

проговаривание, 

от.ра.же.ние 

не.пр.ав.ил.ьного 

прои.зношен.ия на 

пи.сь.ме. Пе.ре.нос 

де.фе.ктов из устной 

ре.чи в пи.сь.ме.нную. 

 

Ди.сг.ра.фия на ос.но.ве 

на.ру.ше.ни.й фо.не.много 

ра.споз.на.ва.ни.я 

(акусти.че.ск.ая) 

– за.ме.на букв  на пи.сь.ме по.хо.жих по 

звуч.ан.ию бу.кв; 

– пропуск бу.кв, перестановка слогов 

ме.ст.ам.и; 

– ош.иб.ки пр.и пи.сь.ме.нном 

обоз.на.че.нии мя.гкости звуков; 

– соединение на пи.сь.ме не.скол.ьк.их 

слов в од.но. 

На.ру.ше.ния 

слуховой 

ди.фферен.ци.ац.ии. 

На.ру.ше.ние 

фо.не.мати.че.ского 

анализа и си.нтез.а. 

 

      

 

 

 

 

 

 

 

 Продолжение таблицы 1 
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Ди.сг.ра.фия на по.чве 

на.ру.ше.ни.я яз.ыкового 

ан.ал.иза и си.нтеза 

– ош.иб.ка в написаниии гл.ас.ных 

бу.кв; 

– сл.ит.ное на.пи.са.ние слов и их 

ра.зр.ыв.ы; 

– пропуск со.гл.ас.ных бу.кв при. их 

стечен.ии; 

– пе.ре.ст.анов.ка, пропуск и 

до.ба.влен.ие слогов; 

– ги.пе.ртез.а и до.ба.влен.ие бу.кв; 

– на.ру.ше.ние гр.ан.иц 

пред.ло.же.ния. 

На.ру.ше.ни.я ра.зн.ых 

фо.рм яз.ыкового 

ан.ал.из.а и си.нтез.а: 

– де.ле.ния 

пред.ло.же.ний 

на слова; 

– слогового 

анализа и 

си.нтеза; 

– фо.не.мати.че.ск

ого ан.ал.иза и 

си.нтеза. 

Аг.ра.мм.ат.ичес.кая 

ди.сг.ра.фия 

– пропус.к членов пред.ло.же.ни.я; 

– на.ру.ше.ние ло.ги.че.ской 

по.следов.ател.ьности слов; 

– на.ру.ше.ние за.ко.намерности 

гр.ам.мати.че.ск.их св.язей в те.ксте; 

– на.ру.ше.ние см.ыс.ло.вых св.язей в 

те.ксте. 

 

Не.сфор.ми.ро.ва.нност

ь гр.ам.мати.че.ского 

ст.роя ре.чи. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Продол.же.ние та.бл.иц.ы 1 
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Ди.сг.ра.фия 

(вид.) 

Проя.влен.ие (пром.ах.ии) Пр.ич.ина 

Опти.че.ск.ая 

ди.сг.ра.фия 

– зе.рк.ал.ьное на.пи.са.ние бу.кв; 

– со.кр.ащен.ие  элементо.в; 

– отсутствие,  не.пр.ав.ил.ьно 

ра.сположен.ные элементы; 

– за.ме.на бу.кв, которые 

от.ли.ча.ют.ся по по.ло.же.нию в 

простр.ан.ст.ве: д-в, д-б; 

– за.ме.на бу.кв с до.по.лн.ител.ьн.ым.и 

со.ст.ав.ля.ющ.им.и: п-т, х-ж, л-м, и-

ц, ш-щ; 

– за.ме.на бу.кв, кото.рые 

от.ли.ча.ют.ся ра.зл.ич.ным 

ко.ли.че.ст.вом од.ни.х и те.х же 

элементо.в: ц-щ, и-ш. 

Не.сфор.ми.ро.ва.нность 

зр.ител.ьно- 

простр.ан.ст.ве.нного 

во.сп.ри.ят.ия. 

Мото.рн.ая ди.сг.ра.фия – пропуск элементов бу.кв, бу.кв, 

слов; 

– бо.ль.шое ко.ли.че.ст.во 

до.ба.во.чн.ыхх шт.ри.хо.в, вы.хо.ды 

за предел.ы ст.ро.ки, си.ль.ны.й 

на.жи.м; 

– ст.ан.да.рт.ные до.ба.влен.ия. 

На.ру.ше.ние в 

соот.но.ше.нии 

мото.рн.ых об.ра.зо.в 

си.мволов с их 

звуков.ым.и и 

ви.зу.ал.ьн.ым.ии 

об.ра.за.ми. 

 

Проа.на.ли.зи.ро.ва.в да.нн.ые та.бл.иц.ы 1, в кото.ро.й по.дроб.но 

пред.ст.ав.ле.ны ви.ды, проя.влен.ия и пе.рвоп.ри.чи.ны ди.сг.ра.фии, бы.ло 

вы.яв.ле.но, что дл.я ус.пе.шной проф.ил.акти.ки ди.сг.ра.фии у ученика до.лж.ны 

быть сфор.ми.ро.ва.ны необ.хо.ди.мые пред.по.сы.лк.и пи.сь.ма. 

«Дл.я грамотного  ов.ла.де.ни.я на.вы.ко.м пи.сь.ма следует фо.рм.иров.ат.ь 

следую.щие зн.ан.ия: 

– прои.знос.ить звуки без. ош.ибок (пр.ав.ил.ьное звукоп.ро.из.но.ше.ние); 

– ус.лы.шать звук и вы.де.лить его среди друг.их звуков; 
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– из.ме.нять и об.ра.зо.вы.вать слов.а; 

–  коор.ди.ни.ро.вать слова в пред.ло.же.ни.и, по.ль.зо.вать.ся в ре.чи пред.ло.га.ми; 

– вы.де.лять слова из пото.ка ре.чи, ха.ра.ктер.изов.ат.ь их

  

ко.ли.че.ст.во в    пред.ло.же.ни.и; 

– де.лить слова на слоги и оп.ре.де.лять их кол.ичество; 

– оп.ре.де.лять ко.ли.че.ст.во и по.следов.ател.ьность звуков в слове; 

– оп.ре.де.лять место звука в слове по от.но.ше.нию к его на.ча.лу, се.ре.ди.не 

ил.и ко.нцу; 

– ди.фферен.ци.ро.вать б у к в ы  , кото.рые имеют схожее гр.аф.ичес.кое    

вы.ра.же.ние; 

– ор.ие.нт.иров.ат.ься на ли.сте бу.ма.ги; 

– ор.ие.нт.иров.ат.ься на ша.блон, то.чно его ко.пи.ро.вать; 

– прои.звод.ить то.чн.ые дв.ижен.ия ки.ст.ью и па.ль.ца.ми ру.к; 

– ис.по.лн.ят.ь при. пи.сь.ме од.ин.аков.ый ра.змер си.мволов  

и их рас.по.ло.же.ние на ра.бо.че.й ст.ро.чке» [61]. 

   В та.бл.ице 2 пред.ст.ав.ле.но соот.но.ше.ние пред.по.сы.лок ди.сг.ра.фии и 

вы.яв.ле.нн.ых на.ми преж.дее ко.мпонентов гото.вности к ов.ла.де.ни.ю пи.сь.мо.м. 
Таблица 2 – Виды дисграфии и компонент готовности к овладению письмом 

 

Продолжение таблицы 2 

Вид. ди.сг.ра.фии Пред.по.сы.лка ди.сг.ра.фии Ко.мпонент гото.вности 

к ов.ла.де.нию письмом 

Арти.ку.лято.рно- 

акусти.че.ск.ая 

ди.сг.ра.фия 

От.ра.же.ние не.пр.ав.ил.ьного 

прои.зношен.ия на по.сл.ан.ии. 

Пе.ре.нос де.фе.ктов из устной ре.чи в 

пи.сь.ме.нную. 

Звукоп.ро.из.но.ше.ние 

Ди.сг.ра.фия на ос.но.ве 

на.ру.ше.ни.й фо.не.много 

ра.споз.на.ва.ния 

(акусти.че.ск.ая) 

На.ру.ше.ние фо.не.мати.че.ского об.зо.ра и 

си.нтез.а, слуховой ди.фферен.ци.ац.ии. 

Фо.не.мати.че.ское 

во.сп.ри.ят.ие 
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Ис.хо.дя из данн.ых, пред.ст.ав.ле.нн.ых в та.бл.ице 2, предпо.сы.лки 

ди.сг.ра.фии те.сно св.яз.ан.ы с по.ка.зате.ля.ми гото.вности к ов.ла.де.ни.ю письмом.   

Со.ве.рш.ив   ан.ал.из пс.ихолого-пе.да.го.ги.че.ской и мето.ди.че.ской 

лите.рату.ры, мы об.на.ру.жи.ли мето.до.ло.ги.че.ск.ие по.дход.ы ор.га.ни.за.ци.и 

ра.боты по проф.ил.акти.ке и ко.ррек.ци.и ди.сг.ра.фии у учеников мл.ад.ше.го 

школ.ьного во.зр.аста. Пе.рв.ый по.дход, по.дроб.но ре.це.нз.иров.ан.ны.йй в 

ра.ботах Р.И. Ла.лаевой, Е.А. Ло.ги.но.во.й, Л.Г. Па.ра.мо.но.во.й, соот.ветствует 

со.времен.ной до.кт.ри.не ло.го.пе.ди.и и ос.но.ва.н на ре.зу.льтата.х 

ло.го.пе.ди.че.ской ди.аг.но.ст.ик.и дете.й с на.ру.ше.ни.ям.и по.сл.ан.ия. Е.А. 

Ло.ги.но.ва от.ме.чает: «В ос.но.ве да.нного по.дход.а ле.жит ма.кс.им.ум 

во.здей.ст.ви.я на «сл.абое» звено ил.и звен.ья си.стем.ы пи.сь.ма, фо.рм.иров.ан.ие 

Вид. ди.сг.ра.фии Пред.по.сы.лка ди.сг.ра.фии Ко.мпонент гото.вности 

к ов.ла.де.нию письмом 

     Аг.ра.мм.ат.ичес.кая 

ди.сг.ра.фия 

    Не.сфор.ми.ро.ва.нность 

гр.ам.мати.че.ского ст.роя ре.чи. 

    Гр.ам.мати.че.ск.ий строй 

ре.чи 

Ди.сг.ра.фия на ос.но.ве 

на.ру.ше.ния яз.ыкового 

ан.ал.из.а и си.нтеза 

На.ру.ше.ни.я ра.зл.ич.ны.х фо.рм яз.ыкового 

об.зо.раа и си.нтез.а. 

Яз.ыковой ан.ал.из и си.нтез 

Опти.че.ск.ая ди.сг.ра.фия Не.сфор.ми.ро.ва.нность зр.ител.ьно- 

простр.ан.ст.ве.нного во.сп.ри.няти.я. 

Зр.ител.ьное и зр.ител.ьно- 

простр.ан.ст.ве.нное 

во.сп.ри.ят.ие 

Зр.ител.ьно-мото.рн.ые 

коор.ди.на.ции 

Мото.рн.ая ди.сг.ра.фия На.ру.ше.ние в соот.но.ше.нии мото.рн.ых 

об.ра.зо.в зн.аков с их звуков.ым.и и 

зр.ител.ьн.ым.и об.ра.за.ми. 

Мото.рн.ые фу.нк.ции 

Коор.ди.на.ция 

пе.ре.ме.ще.ни.йй 

Зр.ител.ьно-мото.рн.ые 

коор.ди.на.ции 
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их с учетом зо.ны бл.иж.ай.ше.го ра.зв.ит.ия ре.бе.нк.а и но.рмат.ив.ны.х во.зр.астн.ых 

ст.ан.да.ртов» [30]. 

Среди ве.ду.щих на.пр.ав.ле.ний да.нного по.дход.а, мо.жно вы.де.лить 

ра.боту с: 

   – «по.вреж.де.ни.ям.ии звукоп.ро.из.но.ше.ния и фо.не.мати.че.ской 

ди.фферен.ци.ац.ие.й звуков (арти.ку.лято.рно-акусти.че.ск.ая ди.сг.ра.фия)»; 

–  «фо.рм.иров.ан.ие.м на.вы.ка яз.ыкового об.зо.ра и си.нтез.а (ди.сг.ра.фия на 

по.чве не.сфор.ми.ро.ва.нности яз.ыкового ан.ал.из.а и си.нтез.а)»; 

–   «ст.анов.ле.ниемм зр.ител.ьно-простр.ан.ст.ве.нного

 во.сп.ри.ят.ия, простр.ан.ст.ве.нн.ых пред.ст.ав.ле.ний (опти.че.ск.ая и мото.рн.ая 

ди.сг.ра.фия)»[30]. 

Второй  способ  ра.зр.абот.ан  А.В. Ястребовой.  В  своей  ра.боте 

А.В. Ястребова пи.шет: «Этот до.ступ имеет не то.ль.ко ко.ррек.цион.ну.ю, но и 

проф.ил.акти.че.скую на.пр.ав.ле.нность, что по.звол.яет педагогу ох.ватить 

бо.ль.шое ко.ли.че.ст.во уч.ащ.их.ся. Проф.ил.акти.че.ск.ая и ко.ррек.цион.на.я ра.бота  

ст.ро.ит.ся од.но.времен.но на.д всем.и ко.мпонента.ми ре.че.во.й си.стем.ы. На 

пе.рвом ру.бе.же – ра.бота на.д звуковой стороной ре.чи. Второй эт.ап со.де.рж.ит 

в се.бя ра.боту на.д гр.ам.мати.че.ск.им ст.роем. Устр.анен.ие пробелов в 

об.ра.зо.ва.ни.и св.яз.но.й ре.чи прои.сход.ит на третьем эт.апе» [67]. 

А.В. Ястребова вы.де.ляет по.следую.щие за.да.чи: «ра.зв.ит.ие 

ре.че.мы.сл.ител.ьной акти.вности и са.мо.стояте.ль.но.ст.и, фо.рм.иров.ан.ие 

по.лновес.ны.х учеб.ны.х умен.ий и ра.цион.ал.ьн.ых пр.ие.мо.в ор.га.ни.за.ции 

учеб.но.й ра.боты, фо.рм.иров.ан.ия ко.ммун.ик.ат.ив.ны.х умен.ий, 

предуп.ре.ждение ил.и устр.анен.ие ди.сг.ра.фии» [67]. 

По.дход, выделенный  И.Н. Са.до.вн.иковой, ка.к и пе.рв.ый, ос.но.вы.вает.ся 

на ре.зу.льтата.х ди.аг.но.ст.ик.и дете.й с ди.сг.ра.фией. Да.нн.ый способ  от.ли.чает.ся 

от ра.нее ра.сс.мотрен.но.го по.хо.да те.м, что «в да.нном случ.ае не уч.ит.ыв.аетс.я 

соот.не.се.ние вы.яв.ле.нн.ых на.ру.ше.ни.й с ви.до.м ди.сг.ра.фии» [49]. 

Ди.аг.но.ст.ик.а ве.детс.я с це.ль.ю вы.яв.ле.ни.я не.до.ст.аточ.но 

сфор.ми.ро.ва.нн.ых ко.мпоненто.в пи.сь.ма. На ос.но.ва.ни.и по.лу.че.нн.ых 
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результатов  оп.ре.де.ляет.ся ст.рате.ги.я ра.боты. Сред.и на.пр.ав.ле.ни.й ра.боты по 

проф.ил.акти.ке ди.сг.ра.фии у ре.бят И.Н. Са.до.вн.икова вы.де.ляет: 

– «ра.зв.ит.ие простр.ан.ст.ве.нн.ых пред.ст.ав.ле.ни.й»; 

– «со.ве.ршен.ст.во.ва.ние слогового, мо.рфем.но.го анализа и си.нтеза 

слов»; 

– «ра.зв.ит.ие фо.не.мати.че.ского во.сп.ри.ят.ия»; 

– «ра.зв.ит.ие фо.не.мати.че.ского об.зо.ра слов»; 

– «фо.рм.иров.ан.ие на.вы.ка по.ст.роен.ия пред.ло.же.ни.й,

 со.гл.асов.ан.ия ча.стей ре.чи»; 

– «обог.ащ.ат.ье фр.азовой ре.чи, слов.ар.я» [49]. 

В ра.бота.х Е.А. Ло.ги.но.во.й ра.сс.матр.ив.аетс.я пр.им.ит.ив.ны.й ва.ри.ант 

си.мпто.мати.че.ского по.дход.а. Автор оп.ис.ыв.ает его следую.щим 

об.ра.зо.м: 

«Спец.иа.ли.ст соед.ин.яет уч.ащ.их.ся на ос.но.ва.ни.и ви.да до.пу.ск.ае.мы.х на 

пи.сь.ме ош.ибок. С да.нн.ым.и груп.па.ми ре.бят провод.ит.ся оп.ре.де.ле.нное 

ко.ли.че.ст.во за.няти.й, по.св.ящен.ны.х прео.до.ле.ни.ю об.на.ру.же.нн.ых у ни.х 

ош.ибок» [41]. 

О те.сной св.яз.и на.ру.ше.ни.й пи.сь.ма с не.сфор.ми.ро.ва.нностью 

не.ве.рб.ал.ьн.ых фо.рм пс.их.ичес.ки.х процес.со.в, процес.са вн.им.ан.ия, 

са.мо.ре.гу.ля.ции, ко.нт.ро.ли.ро.ва.ни.я за де.йств.ия.ми пи.шет Л.С. Цвет.ко.ва. 

Авто.ро.м от.ме.чает.ся необ.хо.ди.мо.ст.ь ра.боты на.д да.нн.ым.и со.ст.ав.ля.ющ.им.и 

с це.ль.ю ус.пе.шной проф.ил.акти.ки ди.сг.ра.фии у уч.ащ.их.ся на.ча.ль.но.й школы 

[62]. 

В свои.х ра.бота.х Е.А. Ло.ги.но.ва от.ме.чает: «Вы.со.кая 

ра.сп.ро.ст.ра.не.нность ди.сг.ра.фии по.сред.ь мл.ад.ши.х школ.ьн.иков св.яз.ан.а с 

те.м фа.ктом, что около по.ло.ви.ны вы.пу.ск.ни.ков детс.ких са.дов по.ступ.ают в 

пе.рв.ый кл.ас.с с ни.зк.им уров.не.м гото.вности к ов.ла.де.ни.ю пи.сь.мо.м, пр.и 

на.ли.чи.и кото.ро.го не.вы.по.лн.им процес.с по.лноце.нного ов.ла.де.ни.я гр.амотой» 

[30]. 

Все оп.ис.ан.ные в.ыше по.дход.ы к проф.ил.акти.ке ди.сг.ра.фии у мл.ад.ши.х 
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школ.ьн.иков на.пр.ав.ле.ны, в пе.рвую очередь, на со.ве.ршен.ст.во.ва.ние 

яз.ыков.ых способ.но.стей уч.ащ.их.ся. В на.шей ра.боте мы оп.ир.ае.мся на 

пе.рвый по.дход, кото.рый ос.но.вы.вает.ся на ре.зу.льтатах ло.го.пе.ди.че.ской 

ди.аг.но.ст.ики учеников с проб.ле.ма.ми пи.сь.ма. Та.ки.м об.ра.зо.м, 

теорет.ичес.ки.й ан.ал.из п.си.хо.ло.го-пе.да.го.ги.че.ской и мето.ди.че.ской 

лите.рату.ры по.ка.за.л, что дл.я ус.пе.шного ов.ла.де.ни.я письмом  у ре.бе.нк.а 

до.лж.ны быть сфор.ми.ро.ва.ны необ.хо.ди.мые ко.мпоненты гото.вности к 

письму: 

– пр.ав.ил.ьное звукоп.ро.из.но.ше.ние; 

– гр.ам.мати.че.ск.ий ст.рой ре.чи; 

– фо.не.мати.че.ское по.ни.ма.ние; 

– яз.ыковой ан.ал.из и си.нтез; 

– зр.ител.ьное и зр.ител.ьно-простр.ан.ст.ве.нное ориентирование; 

– зр.ител.ьно-мото.рн.ые коор.ди.на.ци.и; 

– мото.рн.ые фу.нк.ци.и; 

– коор.ди.на.ция пе.ре.ме.ще.ни.й. 

Обоб.ща.я вы.ше.ск.аз.ан.ное, мо.жно сдел.ат.ь вы.во.д о то.м, что в процес.се 

проф.ил.акти.ки и устр.анен.ия ди.сг.ра.фии до.лжен уч.ит.ыв.ат.ьс.я имею.щи.йс.я у 

уч.ащ.их.ся уровен.ь гото.вности к ов.ла.де.ни.ю письмом, необ.хо.ди.мо 

ис.по.ль.зо.вать ра.зл.ич.ные сред.ст.ва и мето.ды дл.я фо.рм.иров.ан.ия требуе.мы.х 

мл.ад.ши.м школ.ьн.ик.ам ко.мпоненто.в гото.вности к ов.ла.де.ни.ю пи.сь.мом.
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Выводы по 1 главе 

1. Пи.сь.мо пред.ст.ав.ляет со.бо.й многоэта.пн.ый процес.с, 

подра.зу.мева.ющ.ий со.зн.ател.ьную де.ятел.ьность, те.сно св.яз.ан.ну.ю с 

на.ме.ре.нием. Пи.сь.ме.нн.ая речь  на.чи.нает ра.зв.ив.ат.ьс.я на ос.но.ве 

сфор.ми.ро.ва.нной устной ре.чи. В по.следую.ще.м  пи.сь.ме.нн.ая ре.чь ок.аз.ыв.ает 

су.ще.ст.ве.нное вл.ия.ние на ра.зв.ит.ие ра.звер.нуто.го св.яз.но.го устного 

вы.ск.аз.ыв.ан.ия. Пи.сь.мо имеет тр.и этапа: пе.рв.ый –  осоз.на.нн.ый и 

авто.мати.че.ск.ий звуковой ан.ал.из слов.а; второй свет – вы.де.ле.ние фо.не.мы и 

пе.ре.во.д ее в зр.ител.ьную гр.аф.ичес.ку.ю схему; третий  - прев.ра.ще.ние 

опти.че.ск.их зн.аков в гр.аф.ичес.кие на.че.рт.ан.ия. 

2. Ди.сг.ра.фия – это частичное  ра.сстрой.ст.во процес.са пи.сь.ма, 

имею.щее пять фо.рм: акусти.че.ск.ая ди.сг.ра.фия, в ее ос.но.ве ле.жат проб.ле.мы 

слуховой ди.фферен.ци.ац.ии; арти.ку.лято.рно-акусти.че.ск.ая ди.сг.ра.фия, 

обус.ло.влен.на.я дефектом звукоп.ро.из.но.ше.ни.я; ди.сг.ра.фия на по.чве 

на.ру.ше.ни.я яз.ыкового ан.ал.из.а и си.нтез.а, обус.ло.влен.а слож.но.ст.ям.и в 

вы.де.ле.ни.и в пото.ке устной ре.чи от.де.ль.ны.х слов, деление  эт.их слов на 

со.ст.ав.ля.ющ.ие их слог.и и звук.и; опти.че.ск.ая ди.сг.ра.фия св.яз.ан.а с 

не.до.ра.зв.ит.ие.м опти.ко-простр.ан.ст.ве.нн.ых пред.ст.ав.ле.ни.й и ви.зу.ал.ьного 

ан.ал.из.а и си.нтез.а; аг.ра.мм.ат.ичес.кая ди.сг.ра.фия обус.ло.влен.на.я 

не.сфор.ми.ро.ва.нностью гр.ам.мати.че.ск.их си.стем словои.зменен.ия и 

словоо.бр.азов.ан.ия. 

3. Слож.ны.й процесс пи.сь.ма обус.ла.вл.ив.ает многоо.бр.аз.ие 

пред.по.сы.ло.к ди.сг.ра.фии, кото.рые во.змож.но ра.здел.ит.ь на тр.и груп.пы: 

ко.нститу.цион.ал.ьн.ые; эк.зо.ге.нн.ые по.вреж.да.ющ.ие во.здей.ст.ви.я и их 

до.пу.ст.им.ые по.след.ст.ви.я; ус.ло.ви.я обучен.ия, ли.нг.ви.ст.ичес.кие особен.но.ст.и 

пи.сь.ме.нной ре.чи и требуе.мы.й дл.я ов.ла.де.ни.я ею ба.зи.с пс.ихолог.ичес.ки.х 

на.вы.ко.в, в кото.ро.м уч.ит.ыв.аютс.я ис.по.ль.зу.ющ.ие.ся мето.ды обучен.ия 

пи.сь.му. 
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4. Теорет.ичес.ки.й ан.ал.из по.ка.зы.вает, что дл.я уд.ач.но.го ов.ла.де.ни.я 

пи.сь.мо.м у ре.бе.нк.а до.лж.ны быть сфор.ми.ро.ва.ны ну.жн.ые ко.мпоненты 

гото.вности к пи.сь.му: 

– пр.ав.ил.ьное звукоп.ро.из.но.ше.ние; 

– гр.ам.мати.че.ск.ий звуковой стиль  ре.чи; 

– фо.не.мати.че.ское во.сп.ри.ят.ие; 

– яз.ыковой ан.ал.из и си.нтез; 

– ви.зу.ал.ьноее и зр.ител.ьно-простр.ан.ст.ве.нное во.сп.ри.ят.ие; 

– зр.ител.ьно-мото.рн.ые коор.ди.на.ци.и; 

– мото.рн.ые фу.нк.ци.и; 

– уп.ра.влен.ие дв.ижен.иями. 

 Мы пр.иш.ли к вы.во.ду, что в процес.се проф.ил.акти.ки и ко.ррек.ци.и 

ди.сг.ра.фии должен  уч.ит.ыв.ат.ь  имею.щи.йс.я у уч.ащ.их.ся уровен.ь гото.вности 

к ов.ла.де.ни.ю письмом, необ.хо.ди.мо ис.по.ль.зо.вать ра.зл.ич.ные сред.ст.ва и 

мето.ды, на.пр.ав.ле.нн.ые на фо.рм.иров.ан.ия необ.хо.ди.мы.х мл.ад.шим 

школ.ьн.ик.ам ко.мпоненто.в гото.вности к ов.ла.де.ни.ю письмом. 
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ГЛАВА 2. ОПЫТНО-ПРАКТИЧЕСКАЯ  РАБОТА ПО 

ПРОФИЛАКТИКЕ ДИСГРАФИИ У УЧАЩИХСЯ НАЧАЛЬНЫХ 
 КЛАССОВ МАССОВОЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЫ 

 

 

2.1 Це.ль, за.да.чи, содержание и организация выявления  пред.по.сы.ло.к 

ди.сг.ра.фии у уч.ащ.их.ся на.ча.ль.ны.х кл.ас.со.в ма.ссовой об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.й 

школы 

Це.ль ис.следов.ан.ия - изучен.ие пред.по.сы.ло.к на.ру.ше.ни.й пи.сь.ма у 

ре.бят 7-8 лет. 

По.ст.ав.ле.нн.ая це.ль ис.следов.ан.ия пред.по.ла.гает ре.ше.ние следую.щи.х 

за.да.ч: 

1. Изучен.ие ли.нг.ви.ст.ичес.ко.й, пс.ихол.ин.гв.исти.че.ской и психолого- 

пе.да.го.ги.че.ской лите.рату.ры по проб.ле.ме ис.следов.ан.ия. 

2. Оп.ре.де.ле.ние со.де.рж.ан.ия мето.дики  ис.следов.ан.ия пред.по.сы.ло.к 

ди.сг.ра.фии у уч.ащ.их.ся пе.рвого кл.ас.са об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.й школ.ы. 

3. Вы.яв.ле.ние дете.й «груп.пы ри.ск.а» по ди.сг.ра.фии среди уч.ащ.их.ся 

пе.рвого кл.ас.са ма.ссовой об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.й школ.ы. 

4. По.дт.ве.рд.ит.ь втор.ич.ны.м исследованием  да.нного кл.ас.са на ко.не.ц 

второго го.да обучен.ия ре.бят ну.жд.аю.щи.хс.я в ло.го.пе.ди.че.ской по.мо.щи в 

ко.ррек.ци.и ди.сг.ра.фии. 

5. По.до.бр.ат.ь мето.ди.че.ск.ие со.веты по ко.ррек.ци.и вы.яв.ле.нн.ых фо.рм 

ди.сг.ра.фии у уч.ащ.их.ся да.нного кл.ас.са. 

Мето.ди.ка ко.нстати.ру.ющего эк.спер.имента по выялению  
пред.по.сы.ло.к ди.сг.ра.фии у уч.ащ.их.ся на.ча.ль.ны.х кл.ас.со.в ма.ссовой 
об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.й школы.    

В на.ше.м эк.спер.имента.ль.но.м ис.следов.ан.ии дл.я изучен.ия со.стоя.ни.я 

звукоп.ро.из.но.сите.ль.ной и гр.ам.мати.че.ской сторон.ы ре.чи, опти.ко-

простр.ан.ст.ве.нн.ых фу.нк.ци.й у учен.ик.ов  пе.рвого кл.ас.са 7-8 лет, ма.ссовой 
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об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.й школ.ы, а зате.м на этом кл.ас.се на втором го.ду 

обучен.ия (уч.ащ.ие.ся второго кл.ас.са 8-9 лет), мы ис.по.ль.зо.ва.ли 

ди.аг.но.ст.ичес.кие мето.ди.ки Г. А. Во.лковой [9], Т.А. Фоте.ко.вой, Т.В. 

Ахут.иной [52]. 

Мето.ди.ка но.сит те.ст.иров.ый ха.ра.ктер. Процедур.а ее проведен.ия и 

си.стем.а оцен.ки ст.ан.да.рт.из.иров.ан.ы, что ра.зреш.ает на.гл.яд.но пред.ст.ав.ит.ь 

ка.рт.ину ре.че.во.го де.фе.кт.а и оп.ре.де.лить степень вы.ра.же.нности на.ру.ше.ни.я 

ра.зн.ых сторон ре.чи, а та.кже пр.имен.ят.ь ее дл.я прос.ле.жи.ва.ни.я ди.на.ми.ки 

ре.че.во.го ра.зв.ит.ия ре.бе.нк.а и эф.фе.кт.ив.но.ст.и ко.ррек.цион.но.го де.йств.ия.  

Мето.ди.ка пе.рвого ис.следов.ан.ия: ис.следов.ан.ие бы.ло на.пр.ав.ле.но на 

ра.зо.бл.ачен.ие дете.й ну.жд.аю.щи.хс.я в ин.ди.ви.ду.ал.из.ац.ии те.мпов и мето.до.в 

обучен.ия письму. Ко.мп.ле.кс.ное ис.следов.ан.ие вк.лю.ча.ло дв.а 

по.следов.ател.ьн.ых эк.спер.имента.ль.ны.х эт.ап.а. 

На пе.рвом этапе (на ко.не.ц пе.рвого го.да обучен.ия) вы.по.лн.ялос.ь 

четы.ре блок.а мето.ди.чн.ых эк.спер.имента.ль.ны.х за.да.ни.й, кото.рые 

провод.ил.ис.ь мето.до.м ин.ди.ви.ду.ал.ьного эк.спер.имента (мето.дика  

пред.ст.ав.ле.на в пр.иложен.ии 1). 

Оцен.ка ре.зу.льтато.в ди.аг.но.ст.ик.и по всем за.да.ни.ям дает.ся в 

ко.ли.че.ст.ве.нном вы.ра.же.ни.и (по ба.лл.ам). По.сле оцен.ки каждого  за.да.ни.я 

внут.ри блок.а оцен.ка су.мм.ируетс.я и вы.во.дитс.я сред.ин.ны.й ба.лл по блоку. 

Да.лее все блок.и су.мм.ируютс.я, и вы.во.дитс.я сред.ин.ны.й ба.лл ин.ди.ви.ду.ал.ьно 

по ка.ждому ре.бе.нку, а та.кже вы.во.дитс.я средний ре.зу.льтат по ка.ждому 

за.да.ни.ю, блоку и об.щи.й сред.ни.й балл по да.нному кл.ас.су. 

Пр.и ус.ло.вности ко.ли.че.ст.ве.нн.ых и ка.че.ст.ве.нн.ых оценок за 

вы.по.лнен.ие проб ис.следов.ан.ия мы оп.ре.де.ляем дете.й «груп.пы ри.ск.а» по 

ди.сг.ра.фии в этом кл.ас.се, кото.ры.м необ.хо.ди.мо ре.ко.ме.ндов.ат.ь на ра.ннем 

эт.апе изучен.ия провести проф.ил.акти.че.скую ил.и ко.ррек.цион.ну.ю ра.боту дл.я 

предуп.ре.жден.ия проб.ле.мы неус.пе.ваемости по русскому  яз.ыку. 
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Второе об.следов.ан.ие дете.й да.нного кл.ас.са ве.ло.сь ро.вно че.ре.з го.д на 

втором го.ду обучен.ия (четверта.я четверть  второго кл.ас.са) в то.м же со.ст.аве. 

Изучен.ие со.стоя.ни.я пи.сь.ма у школьников осуществ.ля.ло.сь путе.м 

ан.ал.из.а их пи.сь.ме.нн.ых ра.бот, ед.иноо.бр.аз.ие текстов, кото.ры.х до.ст.иг.алос.ь 

за счет од.но.времен.но.го проведен.ия ди.кт.анта в этом кл.ас.се. Сп.ис.ыв.ан.ие 

на.пе.чата.нного те.кста провод.илос.ь по груп.па.м, в це.ля.х индивидуального 

на.бл.юден.ия за хо.до.м сп.ис.ыв.ан.ия, чтоб.ы имет.ь во.змож.но.ст.ь ви.деть и 

предус.матр.ив.ат.ь са.м процес.с вы.по.лнен.ия и степен.ь имею.щи.хс.я у ученика 

затруд.не.ни.й, колебаний. 

Пе.рвое за.да.ние: сп.ис.ыв.ан.ие на.пе.чата.нного те.кста. 

Це.ль: оп.ре.де.ле.ние ка.че.ст.ва сфор.ми.ро.ва.нности на.вы.ка сп.ис.ыв.ан.ия с 

по.зи.ци.и его соот.ветств.ия ка.лл.иг.ра.фи.че.ск.им, ор.фо.гр.аф.ичес.ки.м и 

гр.ам.мати.че.ск.им требованиям. 

Оп.ис.ан.ие: ло.го.пе.д прос.ит ре.бе.нк.а пе.ре.пи.сать на.пе.чата.нн.ый те.кст 

ин.фо.рм.ац.ио.нн.ый, по.сле то.го ка.к ре.бе.но.к пе.ре.пи.шет те.кст ло.го.пе.д просит  

ре.бе.нк.а са.мо.стояте.ль.но провер.ит.ь те.кст на на.ли.чие ош.ибок и по.пр.ав.ит.ь их 

ес.ли он.и до.пу.ще.ны. 

Те.кст: Гр.иш.а Жи.ли.н пр.ие.ха.л на да.чу. На ул.ице оч.аров.ател.ьн.ый де.нь. 

Мы идем в ро.щу. Па.па ве.зет Юл.ю на ма.ши.не в школу. Я се.л пе.ре.д эк.ра.но.м 

те.ле.ви.зо.ра. Об от.ъе.зде Ве.ра Фе.до.ро.вн.а за.яв.ил.а за дв.а дн.я. 

Оцен.ка: ра.бота оцен.ив.аетс.я по двум кр.итер.ия.м с учетом 

ор.фо.гр.аф.ичес.ки.х ошибок и ош.ибок ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктера 

Пе.рв.ая оцен.ка ра.боты с учетом ор.фо.гр.аф.ичес.ки.х ошибок: 

4 ба.лл.а – ра.бота вы.по.лнен.а бе.з ош.ибок и не.до.чето.в; 

3 ба.лл.а – до.пу.ск.аетс.я од.на ор.фо.гр.аф.ичес.ка.я ош.иб.ка и/ил.и 

са.мо.ко.ррек.ция до двух ра.з, ил.и сп.ис.ыв.ан.ие по.слоговое бе.з 

ор.фо.гр.аф.ичес.ки.х ошибок и са.мо.ко.ррек.ции; 

2 ба.лл.а – до.пу.ск.аетс.я до 3 ор.фо.гр.аф.ичес.ки.х ош.ибок и/ил.и 

множествен.на.я ко.ррек.ци.яя; 
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1 ба.лл – множествен.ные ор.фо.гр.аф.ичес.кие ош.иб.ки; 

0 ба.ллов – не вы.по.лнен.ие за.да.ни.я. 

Втор.ая оцен.ка  ра.боты с учетом ош.ибок ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а: 

4 ба.лл.а – ра.бота вы.по.лнен.а бе.з ош.ибок и не.до.чето.в в ка.лл.иг.ра.фи.и; 

3 ба.лл.а – пр.и ан.ал.изе ра.боты от.ме.чает.ся единичный случ.ай ош.иб.ки 

ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а и/ил.и не.до.четы в ка.ли.гр.аф.ии; 

2 ба.лл.а – пр.и анализе ра.боты от.ме.че.но до двух ви.до.в ош.ибок 

ди.сг.ра.фи.че.ского плана, по од.но.му случ.аю на ка.жд.ый ви.д ил.и до двух 

ош.ибок од.но.го ви.да по ви.ду оптико- простр.ан.ст.ве.нной ди.сг.ра.фии на од.ин 

случ.ай на.ру.ше.ни.я, ил.и по ви.ду акусти.че.ской ди.сг.ра.фии на од.ин случ.ай 

на.ру.ше.ни.я; 

1 ба.лл – пр.и анализе ра.боты от.ме.че.но до пяти ош.ибок 

ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а; 

0 ба.ллов – пято.к и бо.лее ош.ибок ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а ил.и не 

вы.по.лнен.ие за.да.ни.я. 

Второе за.дание: ди.кт.ант 

Це.ль: оп.ре.де.ле.ние ка.че.ст.ва сфор.ми.ро.ва.нности на.вы.ка письма пр.и 

на.пи.са.ни.и ди.кт.анта с по.зи.ци.и его соот.ветств.ия ка.лл.иг.ра.фи.че.ск.им, 

ор.фо.гр.аф.ичес.ки.м и гр.ам.мати.че.ск.им требованиям. 

Оп.ис.ан.ие: ло.го.пе.д прос.ит ре.бе.нк.а вн.им.ател.ьно прос.лу.шать те.кст 

ин.фо.рм.ац.ио.нн.ый, а зате.м за.пи.сать его по.д ди.ктов.ку ло.го.пе.да. По.сле то.го 

ка.к ди.ктов.ка бу.дет за.ко.нчен ло.го.пе.д прос.ит ре.бе.нк.а са.мо.стояте.ль.но 

проверить  на.пи.са.нн.ый те.кст на на.ли.чие ош.ибок и ис.пр.ав.ит.ь их ес.ли он.и 

до.пу.ще.ны. 

Те.кст: По Го.рш.ко.ву пе.реулку  идет Фе.дя Си.ни.чк.ин с бо.ль.ши.м псом 

Му.хт.аром. Он.и вы.хо.дят на Зе.ле.ну.ю ул.ицу и встреч.ают Эл.ю и Же.ню. 

Де.во.чк.и гу.ля.ют с со.ба.чкой Пу.нь.кой. До площ.ад.и Са.до.во.й Фе.дя, Эл.я и 

Же.ня до.шл.и сооб.ща. Та.м Эл.я по.прощ.ал.ас.ь. Свер.ну.ла к до.му и за.шл.а в 

по.дъез.д. А Фе.дя и Же.ня по.шл.и дальше. 
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Оцен.ка: ра.бота оцен.ив.аетс.я по двум кр.итер.ия.м с учетом 

ор.фо.гр.аф.ичес.ки.х по.греш.но.стей и ош.ибок ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктера 

Пе.рв.ая оцен.ка ра.боты с учетом ор.фо.гр.аф.ичес.ки.х ошибок: 

4 ба.лл.а – ра.бота вы.по.лнен.а бе.з ош.ибок и не.до.чето.в; 

3 ба.лл.а – до.пу.ск.аетс.я од.ну ор.фо.гр.аф.ичес.ка.я ош.иб.ка и/ил.и 

са.мо.ко.ррек.ция до двух ра.з. 

2 ба.лл.а – до.пу.ск.аетс.я до 3 ор.фо.гр.аф.ичес.ки.х по.греш.но.стей и/ил.и 

множествен.на.я са.мо.ко.ррек.ция; 

1 ба.лл – множествен.ные ор.фо.гр.аф.ичес.кие ош.иб.ки; 

0 ба.ллов – не вы.по.лнен.ие пл.ан.ае за.да.ни.я. 

Втор.ая оцен.ка ра.боты с учетом ош.ибок ди.сг.ра.фи.че.ского характера: 

4 ба.лл.а – ра.бота вы.по.лнен.а бе.з ош.ибок и не.до.чето.в в ка.ли.гр.аф.ии; 

3 ба.лл.а – пр.и анализе ра.боты от.ме.чает.ся ед.ин.ич.ны.й случ.ай ош.иб.ки 

ди.сг.ра.фи.че.ского характера и/ил.и не.до.четы в ка.ли.гр.аф.ии; 

2 ба.лл.а – пр.и ан.ал.изе ра.боты от.ме.че.но до 2-х ви.до.в ош.ибок 

ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а, по од.но.му случ.аю на вс.як ви.д ил.и до двух 

ош.ибок од.но.го ви.да по ти.пу оптико- простр.ан.ст.ве.нной ди.сг.ра.фии на 

ци.фр.а случ.ай на.ру.ше.ни.я, ил.и по ти.пу акусти.че.ской ди.сг.ра.фии на од.ин 

во.змож.но.ст.ь на.ру.ше.ни.я; 

1 ба.лл – пр.и ан.ал.изе ра.боты от.ме.че.но до трех ви.до.в ошибок 

ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а  ил.и бо.лее двух ош.ибок ди.сг.ра.фи.че.ского 

характера то.ль.ко од.но.го ви.да по ти.пу оптико- простр.ан.ст.ве.нной ди.сг.ра.фии 

на од.ин случ.ай на.ру.ше.ни.я, ил.и акусти.че.ской ди.сг.ра.фии на од.ин случ.ай 

на.ру.ше.ни.я; 

0 ба.ллов – многоч.ис.ле.нн.ые ош.иб.ки ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а ил.и  

не вы.по.лнен.ие за.да.ни.я. 

Оцен.ка итогов ди.аг.но.ст.ик.и по всем за.да.ни.ям дает.ся в 

ко.ли.че.ст.ве.нном вы.ра.же.ни.и (по ба.лл.ам). По лю.бо.му за.да.ни.ю да.ют.ся по две 

оцен.ки, кото.рые су.мм.ируются и вы.во.дитс.я об.щи.й ба.лл по за.да.ни.ю. Да.лее 
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ре.зу.льтаты обои.х за.да.ни.й су.мм.ируютс.я, и ра.сс.читы.вает.ся сред.ин.ны.й ба.лл 

оп.ре.де.ля.ющ.ий уровен.ь сфор.ми.ро.ва.нности на.вы.ко.в пи.сь.ма индивидуально 

по ка.ждому ре.бе.нку, а та.кже вы.во.дитс.я сред.ни.й ре.зу.льтат по каждому  

блоку, за.да.ни.ю по да.нному кл.ас.су. 

Пр.и ус.ло.вности ко.ли.че.ст.ве.нн.ых и .ка.че.ст.ве.нн.ых оценок за 

вы.по.лнен.ие проб ис.следов.ан.ия мы оп.ре.де.ляем учеников, которым  

необ.хо.ди.мо пройти бо.лее по.лную ди.аг.но.ст.ику на по.дт.ве.рж.де.ние и 

оп.ре.де.ле.ни.я у да.нн.ых дете.й ка.ки.х - ли.бо фо.рм ди.сг.ра.фии. А та.к же 

учеников, кото.ры.м необ.хо.ди.мо ре.ко.ме.ндов.ат.ь на да.нном эт.апе обучен.ия 

провести проф.ил.акти.че.скую ил.и ко.ррек.цион.ну.ю ра.боту дл.я 

предот.вр.ащен.ия проб.ле.мы неус.пе.ваемости по ру.сс.ко.му яз.ыку. 

Кр.итер.ии уров.не.во.й оцен.ки: 

Вы.со.ки.й – 3,6 – 4 ба.лла 

Вы.ше сред.не.го – 3,1 – 3,5 ба.лла 

Сред.ни.й (умерен.ны.й) уровень – 2,1 – 3 ба.лла 

Ни.зк.ий уровен.ь – 0 – 2 ба.лла 

Организация исследования предпосылок дисграфии у учащихся 
начальных классов массовой общеобразовательной школы. 

Ис.следов.ан.ие дете.й ко.нт.ро.ль.но.го кл.ас.са ве.ло.сь на ба.зе 

Му.ни.ци.па.ль.но.го бю.джет.но.го об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.го уч.ре.жден.ия 

«Степ.анов.ск.ая сред.ня.я об.щеоб.ра.зо.вате.ль.на.я школ.а жи.зн.и Орен.бу.рг.ского 

ра.йо.на имен.и Ил.ьи Со.ло.мо.но.ви.ча Арти.ще.ва» » Орен.бу.рг.ской об.ла.сти. 

Ис.следов.ан.ие ве.ло.сь с со.гл.ас.ия ди.ре.ктор.а Шато.хи.ной Тать.ян.ы Петров.ны, 

а та.к же кл.ас.сного руководителя  да.нного кл.ас.са Бе.лоусовой Ната.ль.и 

Петров.ны.   

В на.ше.м исследовании пр.ин.ял.и уч.астие 23 уч.ащ.их.ся в во.зр.асте 7-8 

лет пе.рвого кл.ас.са с нормальным  ре.че.вы.м ра.зв.ит.ие.м на пе.рвом эт.апе, а та.к 

же да.нн.ые обучающиеся  принимали  уч.астие на втором эт.апе на.ше.го 
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ис.следов.ан.ия, но уже на втором го.ду изучен.ия (второй кл.ас.с, во.зр.аст 8-9 

лет). 

Состояние звукопроизносительной и грамматической стороны 
речи обучающихся массовой общеобразовательной школы на первом 
году обучения. 

Ко.ли.че.ст.ве.нн.ые данные  о со.стоя.ни.и сфор.ми.ро.ва.нности 

звукоп.ро.из.но.сите.ль.ной, фо.не.мати.че.ской и гр.ам.мати.че.ской сторон.ы ре.чи 

учен.иков пе.рвого кл.ас.са ма.ссовой об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.й школ.ы на пе.рвом 

го.ду изучен.ия, пред.ст.ав.ле.ны в та.бл.ице 1 (пр.иложен.ие 2). 

У уч.ащ.их.ся пе.рвого кл.ас.са вы.яв.ле.н сред.ин.ны.й уровен.ь 

сфор.ми.ро.ва.нности пред.по.сы.ло.к пи.сь.ме.нной ре.чи (сред.ни.й балл  со.ст.ав.ил  

2,7). 

По ре.зу.льтата.м ис.следов.ан.ия, пред.ст.ав.ле.нн.ым в та.бл.ице 1 ви.дно, что 

звуко-слогов.аяструктура слов.а и ор.га.ни.за.ци.я ре.че.вы.х дв.ижен.ий, а та.к же 

опти.ко-простр.ан.ст.ве.нн.ые фу.нк.ци.и сфор.ми.ро.ва.ны на уровне  вы.ше 

сред.не.го (сред.ни.й ба.лл со.ст.ав.ляет 3,2). Сфор.ми.ро.ва.нность 

фо.не.мати.че.ского во.сп.ри.няти.я, ан.ал.из.а, си.нтез.а и пред.ст.ав.ле.ни.я и 

гр.ам.мати.че.ск.их си.стем словои.зменен.ия и словоо.бр.азов.ан.ия соот.ветствует 

сред.не.му уровню (сред.ни.й ба.лл со.ст.ав.ляет 2,3 ба.лл.а). 

 

Рисунок 1 –  Подгруппы обучающихся  по степени 

сформированности предпосылок письма 

Ан.ал.из ин.ди.ви.ду.ал.ьн.ых данных по.звол.ил ра.здел.ит.ь кл.ас.с на четы.ре 

груп.пы по степен.и сфор.ми.ро.ва.нности предпосылок  пи.сь.ма, что по.ка.за.но в 

рисунке  1. 

3
3

9

8

количество обучающихся в подгруппах

1 группа
2 группа
3 группа
4 группа



45 
 

К пе.рвой груп.пе бы.ли оп.ре.де.ле.ны тр.и ис.пытуем.ых, у кото.ры.х 

от.ме.ча.лась  вы.со.ка.я степен.ь сфор.ми.ро.ва.нности предпосылок  ов.ла.де.ни.я 

пи.сь.мо.м (3,6 – 3,7 ба.ллов), ко.ли.че.ст.ве.нн.ые да.нн.ые о со.стоя.ни.и 

сфор.ми.ро.ва.нности звукоп.ро.из.но.сите.ль.ной, фо.не.мати.че.ской и 

гр.ам.мати.че.ской сторон.ы ре.чи учеников  да.нной груп.пы пред.ст.ав.ле.ны в 

та.бл.ице 2 (пр.иложен.ие 3).  

Ан.ал.из.ируя итог.и ис.следов.ан.ия, мы от.ме.чаем по.лное вы.по.лнен.ие 

за.да.ни.й, на.пр.ав.ле.нн.ых на науч.ное ис.следов.ан.ие звукоп.ро.из.но.ше.ни.я, 

звуковой ст.ру.ктур.ы слов.а, пе.ре.кл.ючен.ия пр.и прои.знесен.ии це.по.че.к слогов, 

то.же.од.но.времен.но  опти.ко – простр.ан.ст.ве.нн.ых фу.нк.ци.й. Пр.и 

вы.по.лнен.ии за.да.ни.й на об.следов.ан.ие фо.не.мати.че.ского во.сп.ри.яти.я, 

ан.ал.из.а, си.нтез.а и пред.ст.ав.ле.ни.й.  Двое уч.ащ.их.ся сп.ра.ви.ли.сь с за.да.ни.ям.и 

бе.з не.до.чето.в. Од.ин ученик  не смог ср.азу оп.ре.де.лить слово с за.да.нн.ым 

звуком, но са.м бе.з по.ддер.жк.и пе.да.го.га ис.пр.ав.ил.ся и на.зв.ал пропущен.ное 

слово (пр.имер: У Вовы свежие валенки – ср.азу на.зв.ан.ы бы.ли слов.а «Во.ва», 

«унты»,  по.сле са.мо.ко.ррек.ции слово «но.вые»). Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на 

ис.следов.ан.ия фо.не.мати.че.ск.их пред.ст.ав.ле.ни.й да.нн.ый учен.ик пр.и по.дборе 

слов.а со звуком [з’] вы.бр.ал слово, со.де.рж.ащ.ие па.рн.ый твер.ды.й звук 

(«за.яц»). Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на ис.следов.ан.ия словои.зменен.ия бы.л 

от.ме.че.н не.до.чет то.ль.ко у од.но.го уч.ащегос.я этой груп.пы. Ученик  

пе.рвон.ач.ал.ьно да.л не.ве.рн.ый от.вет, но са.м прои.звел ко.ррек.ци.ю 

со.бствен.но.го от.вета (пр.имер: Девочка играет - да.л от.вет «в бе.лку», по.се.му 

ис.пр.ав.ил.ся: «с бе.лкой»). Во врем.я вы.по.лнен.ия за.да.ни.я на ис.следов.ан.ие 

словоо.бр.азов.ан.ия у учен.ик.ов  этой груп.пы от.ме.ча.ли.сь ош.иб.ки в ви.де 

на.зы.ва.ни.и дете.ны.ше.й животных в ед.ин.ст.ве.нном чи.сле вместо 

множествен.но.го, об.ра.зо.ва.ние  не.пр.ав.ил.ьной фо.рм.ы (пример: кисель из 

клюквы - «кл.юков.ый» клюквенный). Все ош.иб.ки бы.ли по.пр.ав.ле.ны деть.ми 

са.мо.стояте.ль.но.       Де.ла.я ан.ал.из ош.ибок по да.нной груп.пе, мы по.дмеч.ае.м 

случ.ай.но.ст.ь, а не за.ко.но.ме.рность до.пу.ск.а да.нн.ых ош.ибок. Та.ки.м об.ра.зо.м, 
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ра.зреш.аетс.я сдел.ат.ь вы.во.д, что у да.нной груп.пы ни.ка.ки.х пред.по.сы.ло.к к 

ди.сг.ра.фии мы не об.на.ру.жи.ли. 

Ко второй груп.пе бы.ли от.не.се.ны тр.и уч.ащ.их.ся со степен.ью 

сфор.ми.ро.ва.нности предпосылок  пи.сь.ма вы.ше сред.не.й (3,1 - 3,5 ба.ллов), 

ко.ли.че.ст.ве.нн.ые да.нн.ые о со.стоя.ни.и сфор.ми.ро.ва.нности 

звукоп.ро.из.но.сите.ль.ной, фо.не.мати.че.ской и гр.ам.мати.че.ской сторон.ы ре.чи 

учащихся  да.нной груп.пы пред.ст.ав.ле.ны в та.бл.ице 3 (пр.иложен.ие 4).  

Ан.ал.из.ируя эф.фе.кт.ы ис.следов.ан.ия мы от.ме.чаем, что пр.и 

вы.по.лнен.ии за.да.ни.й на ис.следов.ан.ие звукоп.ро.из.но.ше.ни.я, звуко-слоговой  

ст.ру.ктур.ы слов.а и пе.ре.кл.ючен.ия пр.и прои.знесен.ии це.по.че.к слогов у од.но.й 

учен.иц.ы бы.ли по.дмечен.ы пе.ре.ст.анов.ки слогов пр.и ве.рном 

во.сп.ро.из.ве.де.ни.и звуков (пр.имер: ба –па –па –ба – дитя прои.знес: «ба –п.а – 

ба –б.а»), а у другого уч.ащегос.я в да.нном за.да.ни.и от.ме.ча.ло.сь тя.же.лое 

во.сп.ро.из.ве.де.ние це.по.че.к слогов. То.ль.ко од.на учен.иц.а этой груп.пы 

сп.ра.ви.ла.сь со всем.и за.да.ни.ям.и бе.з не.до.чето.в и за.ме.ча.ни.й.  

Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.й на науч.ное ис.следов.ан.ие фо.не.мати.че.ского 

во.сп.ри.ят.ия, ан.ал.из.а, си.нтез.а и пред.ст.ав.ле.ни.й в за.да.ни.и на ис.следов.ан.ия 

фо.не.мати.че.ского во.сп.ри.ят.ия от.ме.ча.ли.сь не.до.четы в от.вета.х то.ль.ко у 

од.но.й учен.иц.ы. Да.нн.ая ученица  в двух случ.ая.х ср.азу не оп.ре.де.ли.ла слово 

с за.да.нн.ым звуком, но са.ма бе.з по.ддер.жк.и со сторон.ы ис.пр.ав.ил.ас.ь и 

на.зв.ал.а пропущен.ное слово (пр.имер: У Вовы новые  валенки – ср.азу на.зв.ал.а 

слов.а «Во.ва», «но.вые», а после са.мо.ко.ррек.ции слово «ва.ле.нк.и»).  

В за.да.ни.и на ис.следов.ан.ие фо.не.мати.че.ского анализа вы.шеук.аз.ан.на.я 

учен.иц.а ис.пыты.ва.ла труд.но.ст.и пр.и вы.де.ле.ни.и гл.ас.но.го звук.а стоя.ще.го в 

се.ре.ди.не слов.а «кольцо» где не да.ла от.вета и пр.и ок.аз.ан.ии ст.имул.ирую.ще.й 

по.мо.щи со сторон.ы педагога, но он.а провел.а са.мо.ко.ррек.цию свое.го от.вета 

в слове «очки» (по мето.до.ло.ги.и детя.м пред.ла.га.ло.сь оп.ре.де.лить гл.ас.ны.й 

звук, стоя.щи.й в се.ре.ди.не слов.а, из пред.ло.же.нн.ых четы.ре.х слов в слове очки  

гл.ас.ны.х звуков в се.ре.ди.не слов.а нет – уч.ащ.ая.ся сн.ач.ал.а по.дчер.кнул.а 
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пе.рв.ый гл.ас.ны.й звук в слове, но бы.ст.ро са.ма се.бе ис.пр.ав.ил.а от.вети.в: «В 

этом слове гл.ас.ные звук.и стоят ли.шь в на.ча.ле и в ко.нце слов.а, а в се.ре.ди.не 

нет гл.ас.но.го звук.а»), об.на.ру.жи.ла и ис.пр.ав.ил.а не.до.четы в от.вета.х пр.и 

оп.ре.де.ле.ни.и ко.ли.че.ст.ва звуков в слове лимон и пр.и оп.ре.де.ле.ни.и 

ко.ли.че.ст.ва со.гл.ас.ны.х звуков в слове стакан.  

Друг.ая обучающаяся да.нной груп.пы до.пу.ст.ил.а нето.чность в от.вете 

пр.и оп.ре.де.ле.ни.и чи.сл.а звуков в слове лимон, где пе.рвон.ач.ал.ьно да.ла от.вет 

«шесть  звуков», ср.азу ис.пр.ав.ил.ас.ь и да.ла ве.рн.ый от.вет «пять  звуков». Од.ин 

уч.ащ.ий.ся да.нной груп.пы не до.пу.ст.ил ошибок  и нето.чносте.й. В за.да.ни.и на 

фо.не.мати.че.ск.ий си.нтез всем трем учен.икам да.нной груп.пы ок.аз.ыв.ал.ас.ь 

ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь со сторон.ы уч.ител.я. Ученики  ис.пыты.ва.ли 

труд.но.ст.и пр.и со.ст.ав.ле.ни.и из звуков це.ло.го слов.а, ка.к в ве.рной 

по.следов.ател.ьности, та.к и в на.ру.ше.нной. Двое уч.ащ.их.ся не смог.ли 

со.ст.ав.ит.ь слово  роза, кото.рое бы.ло да.но в на.ру.ше.нной 

по.следов.ател.ьности.  

Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на исс.ле.до.ва.ние фо.не.мати.че.ск.их 

пред.ст.ав.ле.ни.й у од.но.го уч.ащегос.я от.ме.ча.ло.сь затруд.не.ние в по.дборе слов.а 

на заданный  звук, по.сле ок.аз.ан.ия ст.имул.ирую.ще.й по.мо.щи ре.бе.но.к со.бр.ал 

ну.жное слово и ук.аз.ал ме.сто да.нного звук.а в слове. Пр.и вы.по.лнен.ии 

за.да.ни.я на и.сс.ле.до.ва.ние словои.зменен.ия бы.ли от.ме.че.ны не.до.четы в 

от.вета.х у од.но.й учен.иц.ы (пример: Ты нарисовала - уч.ащ.ая.ся да.ла от.вет 

«бе.лк.и», зате.м ис.пр.ав.ил.ас.ь: «бе.лку»). Дв.а ин.ых уч.ащ.их.ся да.нной груп.пы с 

за.да.нием сп.ра.ви.ли.сь бе.з не.до.чето.в и пр.имеч.ан.ий. Пр.и вы.по.лнен.ии 

за.да.ни.я на ис.следов.ан.ие словоо.бр.азов.ан.ия од.но.й уч.ащей.ся этой груп.пы 

ба.лл бы.л сн.ижен за не.пр.ав.ил.ьное об.ра.зо.ва.ние фо.рм.ы (на.зи.да.ние: кисель из 

сливы - да.н от.вет «сл.ивоч.ны.й»). Учен.ик да.нной кате.го.ри.и, да.ва.я от.вет на 

во.прос: кисель из клюквы называется? да.л от.вет «кл.юков.ый», ср.азу 

прои.звел са.мо.ко.ррек.цию и да.л ве.рн.ый от.вет «кл.юк.ве.нн.ый». Пр.и 

вы.по.лнен.ии за.да.ни.й на ис.следов.ан.ия опти.ко–п.ро.ст.ра.нствен.ны.х фу.нк.ци.й 
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от.ме.ча.ли.сь не.до.четы то.ль.ко у од.но.й учащейся, кото.рые проя.ви.ли.сь пр.и 

по.ка.зе пр.авой ру.ко.й пр.авого ух.а, где вперед ре.бе.но.к по.ка.за.л вместо пр.авого 

ух.а - ле.вое, та.кже провел.а са.мо.ко.ррек.цию пр.и по.ка.зе ло.жк.и в ст.ак.ане. Дв.а 

ин.ых уч.ащ.их.ся не до.пу.ст.ил.и ош.ибок и не.до.чето.в в да.нном блоке.  

Та.ки.м об.ра.зо.м, у обучающихся  да.нной по.дг.ру.пп.ы бы.ли вы.яв.ле.ны 

па.рц.иа.ль.ные не.ре.зко выражен.ные пр.из.на.ки не.до.ст.аточ.но.й 

сфор.ми.ро.ва.нности фо.не.мати.че.ск.их фу.нк.ци.й, гр.ам.мати.че.ского ст.ро.я ре.чи 

и опти.ко-простр.ан.ст.ве.нн.ых фу.нк.ци.й. 

Трет.ью кате.го.ри.ю со.ст.ав.ил.и де.вять уч.ащ.их.ся со сред.не.й степен.ью 

сфор.ми.ро.ва.нности предпосылок  к ов.ла.де.ни.ю пи.сь.мо.м (2,5-3ба.лл.а), 

ко.ли.че.ст.ве.нн.ые да.нн.ые о со.стоя.ни.и сфор.ми.ро.ва.нности 

звукоп.ро.из.но.сите.ль.ной, фо.не.мати.че.ской и гр.ам.мати.че.ской сторон.ы ре.чи 

учен.иков да.нной груп.пы пред.ст.ав.ле.ны в та.бл.ице 4 (пр.иложен.ие 5).  

Ан.ал.из.ируя по.след.ст.ви.я ис.следов.ан.ия мы от.ме.чаем, что пр.и 

вы.по.лнен.ии за.да.ни.й на ис.следов.ан.ие звукоп.ро.из.но.ше.ни.я, 

сфор.ми.ро.ва.нности звукос.ло.го.вой те.ксту.ры слов.а, сфор.ми.ро.ва.нность 

пе.ре.кл.ючен.ия пр.и прои.знесен.ии це.по.че.к слогов хуже всего дети 

вы.по.лн.ил.и за.да.ние на ис.следов.ан.ие сфор.ми.ро.ва.нности пе.ре.кл.ючен.ия пр.и 

прои.знесен.ии це.по.че.к слогов. Во время  вы.по.лнен.ия да.нного за.да.ни.я ча.ще 

до.пу.ск.ал.ис.ь ош.иб.ки в об.ли.ке пе.ре.ст.ановок слогов (пред.ла.гает.ся це.по.чк.а 

са – ша – ша – са – ре.бе.но.к во.сп.ро.из.во.дит: «са – ша – са – ша» и т.п.). 

Ча.ст.ым не.до.чето.м сч.ит.алос.ь за.ме.длен.ное и на.пр.яжен.ное 

во.сп.ро.из.ве.де.ние. От.ме.ча.ли.сь ош.иб.ки в ви.де уподобления  слогов (пр.имер: 

пред.ла.га.ла.сь це.по.чк.а би – ба – бо – бо – ба – би – ре.бе.но.к во.сп.ро.из.во.ди.л: 

«би – ба – бо – бо – бо – бо»). От.ме.ча.ло.сь и правильное вы.по.лнен.ие за.да.ни.я 

у од.но.й уч.ащей.ся.  

Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на науч.ное ис.следов.ан.ие 

сфор.ми.ро.ва.нности звуко-слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а у двои.х обучающихся  

от.ме.ча.ло.сь за.ме.длен.ное и на.пр.яжен.ное во.сп.ро.из.ве.де.ние слов. По.ми.мо 
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вы.шеук.аз.ан.но.го не.до.чета, у од.но.го учен.ик.а от.ме.че.на ош.иб.ка в ви.де 

пе.ре.ст.анов.ки слогов в слове милиционер (пр.имер: мицили-о-нер.) с 

ча.ст.ич.но по.слогов.ым прои.знесен.ие.м, от.ме.че.но по.слоговое произнесение 

слов сковорода, кинотеатр (пр.имер: «ско-во-ро-да», «ки.но-те-а-тр»). У 

од.но.й ученицы ба.лл бы.л сн.ижен за ис.ка.же.нное прои.знесен.ие звук.а [р] в 

слов.ах (за.ме.че.н од.ноуд.ар.ны.й рота.ци.зм). Ше.стеро уч.ащ.их.ся да.нной 

груп.пы пр.и вы.по.лнен.ии этого за.да.ни.я не до.пу.ст.ил.и ош.ибок и не.до.чето.в.  

Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на ис.следов.ан.ие звукоп.ро.из.но.ше.ни.я 

от.ме.че.но ис.ка.же.нное во.сп.ро.из.ве.де.ние в ви.де од.ноуд.ар.но.го рота.ци.зм.а у 

прев.ыше ук.аз.ан.но.й уч.ащей.ся да.нной груп.пы, оста.ль.ные уч.ащ.ие.ся сдел.ал.и 

за.да.ние бе.з ош.ибок и не.до.чето.в.       

Пр.и ан.ал.изе за.да.ни.й на ис.следов.ан.ие фо.не.мати.че.ского во.сп.ри.няти.я, 

ан.ал.из.а, си.нтез.а и пред.ст.ав.ле.ни.й мы от.ме.чаем, что у учеников  во.зн.ик.ли 

проб.ле.мы в бо.ль.ше.м об.ъе.ме пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на ис.следов.ан.ие 

фо.не.мати.че.ского во.сп.ри.няти.я, где от.ме.ча.ли.сь ош.иб.ки в ви.де не вы.де.ле.ни.я 

второго слов.а из фразы с за.да.нн.ым звуком (пр.имер: У Насти болит нога из 

этой фр.аз.ы необ.хо.ди.мо вы.де.лить все слов.а, в кото.ры.х есть звук  [н]. Ученик  

ср.азу вы.де.ли.л слово «На.ст.я», а слово «нога» то.ль.ко по.сле ок.аз.ан.ия 

ст.имул.ирую.ще.й по.мо.щи ло.го.пе.да в виде на.во.дя.ще.го во.прос.а).  

Ан.алог.ич.ные ош.иб.ки от.ме.ча.ли.сь у всех учен.ик.ов да.нной груп.пы, в 

не.кото.ры.х случ.ая.х ученики са.мо.стояте.ль.но производили  ко.ррек.ци.ю свое.го 

от.вета вы.де.ля.я второе слово из фразы  (пр.имер: фр.аза У Вовы новые валенки 

– ученик сразу  вы.де.ляет слов.а «Во.вы» и «ва.ле.нк.и», по.сле не дл.ител.ьного 

ра.здум.ыв.ан.ия ко.рректи.рует свой от.вет: «Здес.ь еще есть слово со звуком [в] 

– но.вые»).  

Все ученики  трет.ье.й груп.пы пр.и вы.по.лнен.ии да.нного за.да.ни.я 

до.пу.ск.ал.и ошибки, кото.рые ис.пр.ав.ля.ли.сь им.и са.мо.стояте.ль.но, и всем 

ок.аз.ыв.ал.ас.ь ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь со сторон.ы педагога. Пр.и 

вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на  ис.следов.ан.ие фо.не.мати.че.ского анализа ча.ще всего 
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ок.аз.ыв.ал.ас.ь ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь со сторон.ы педагога  в за.да.ни.и на 

оп.ре.де.ле.ни.я ко.ли.че.ст.ва звуков в слов.ах стол, лимон, ноты – ученики 

не.ве.рно оп.ре.де.ля.ли ко.ли.че.ст.во звуков, пропус.ка.я звук в слове (пример: в 

слове стол ре.бе.но.к на.зв.ал все со.гл.ас.ные звук.и, а гласный  [о] пропусти.л. 

По.сле на.во.дя.ще.го во.прос.а со сторон.ы педагога  ученик да.л ве.рн.ый от.вет). 

Ан.алог.ич.на.я ситу.ац.ия прои.сход.ил.а пр.и оп.ре.де.ле.ни.и чи.сл.а со.гл.ас.ны.х 

звуков в слов.ах лопата, стакан, ложка. Ча.ще детям ок.аз.ыв.ал.ас.ь 

ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь на слове лопата, где уточ.ня.ла.сь ин.ст.рукция, 

по.сле че.го дети да.ва.ли ве.рн.ый от.вет. В слов.ах стакан  и ложка дети те.ря.ли 

од.ин со.гл.ас.ны.й звук пр.и стечен.ии со.гл.ас.ны.х (мо.де.ль: в слове стакан 

на.зы.ва.ло.сь ко.ли.че.ст.во звуков: «тр.и» (четы.ре)). Педагог просил  

пе.ре.чи.сл.ит.ь все со.гл.ас.ные звук.и да.нного слов.а, ре.бе.но.к пе.ре.чи.сл.ял 

«с,к,н» и об.на.ру.жи.ва.л, что пропусти.л звук  [т], да.лее са.мо.стояте.ль.но 

ис.пр.ав.ля.л свой от.вет).  

В ре.дк.их случ.ая.х проб.ле.мы во.зн.ик.ал.и и пр.и вы.де.ле.ни.и гл.ас.но.го 

звук.а стоя.ще.го в на.ча.ле слов.а. В слове цапля  (в да.нном слове нет гл.ас.но.го 

звук.а в на.ча.ле, следов.ател.ьно, ученики  до.лж.ны дать от.ри.цате.ль.ны.й от.вет) 

уч.ащ.ие.ся ча.ще пута.ли.сь и именов.ал.и в от.вета.х гл.ас.ны.й, стоя.щи.й в 

се.ре.ди.не слов.а. Педагогом  не редко ок.аз.ыв.ал.ас.ь ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь 

в ви.де уточ.не.ни.и ин.ст.ру.кц.ии. Ан.алог.ич.ные не.до.ст.ат.ки бы.ли пр.и 

вы.де.ле.ни.и гл.ас.но.го звук.а стоя.ще.го в се.ре.ди.не слов.а: в слове очки  - пр.и 

бо.лее вн.им.ател.ьном ра.зборе слов.а ученики  по.ни.ма.ли, что в се.ре.ди.не слов.а 

гл.ас.ны.х звуков нет. Та.кже стимулирующая  по.мо.щь ок.аз.ыв.ал.ас.ь и пр.и 

вы.де.ле.ни.и со.гл.ас.но.го звук.а стоя.ще.го в ко.нце слов: автобус, шар, стул в 

ви.де и уточ.не.ни.я ин.ст.ру.кц.ии.  

В за.да.ни.и на ис.следов.ан.ие фо.не.мати.че.ского си.нтез.а школьники  в 

ше.ст.и случ.ае.в не смог.ли прои.звести фо.не.мати.че.ск.ий си.нтез слов.а роза, 

кото.рое да.ва.ло.сь в не пр.ав.ил.ьной по.следов.ател.ьности звуков (з,о,р,а), 

ме.нее трудое.мк.им ок.аз.ал.ся фо.не.мати.че.ск.ий си.нтез слов.а луна, то.же 
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да.нн.ые ученикам в не пр.ав.ил.ьной по.следов.ател.ьности (л,а,н,у), где трое 

уч.ащ.их.ся да.нной кате.го.ри.и не сп.ра.ви.ли.сь с за.да.нием. От.ме.ча.ло.сь 

ок.аз.ан.ие по.мо.щи со сторон.ы педагога в виде по.втор.но.го прои.знесен.ия 

це.по.че.к звуков по прос.ьбе дете.й (пример: слов.а шапка, луна, рука, полка) с 

пе.рвого ра.за школьники не мо.гл.и си.нтез.иров.ат.ь слов.а, ча.ще вы.по.лн.ял.и 

за.да.ние со втор.ой  по.пытк.и. Од.ин учен.ик от.ка.за.лс.я си.нтез.иров.ат.ь слов.а 

луна  и кран, моти.ви.ру.я свой от.ка.з не по.ни.ма.нием, ка.кое слово мо.жно 

со.ст.ав.ит.ь из пред.ла.гаем.ых звуков, пр.и этом звук.и слов.а кран, в от.ли.чие от 

слов.а луна, пред.ла.га.ли.сь в пр.ав.ил.ьной по.следов.ател.ьности. Учен.иц.а этой 

груп.пы пр.и вы.по.лнен.ии фо.не.мати.че.ского си.нтез.а слов.а кран допустила 

грубую ош.иб.ку, на.зв.ал.а слово «ка.рт.ин.а».  Две уч.ащ.ие.ся трет.ье.й кате.го.ри.и 

не до.пу.ст.ил.и не.до.чето.в и ош.ибок пр.и вы.по.лнен.ии да.нного за.да.ни.я.  

Пр.и анализе за.да.ни.я на ис.следов.ан.ие фо.не.мати.че.ск.их 

пред.ст.ав.ле.ни.й мы от.ме.чаем, что труд.но.ст.и об.ра.зо.ва.ли.сь то.ль.ко у трои.х 

обучающихся  да.нной груп.пы. Да.нн.ым ученикам ок.аз.ыв.ал.ас.ь 

ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь педагога  в ви.де уточ.не.ни.я инструкции пр.и 

оп.ре.де.ле.ни.и ме.ст.а звук.а в слове. От.ме.че.но и тр.и случ.ая, когда ученики  не 

смог.ли по.до.бр.ат.ь слово на за.да.нн.ый звук. Та.кже за.ме.че.на од.на ош.иб.ка 

по.дбор.а слов.а на мя.гкость – твер.до.ст.ь уста.но.влен.но.го звук.а (пр.имер: 

требов.алос.ь по.до.бр.ат.ь слово на звук [п’] ре.бе.нком бы.ло пред.ло.же.но 

су.ще.ст.вите.ль.ное «пу.х»). От.ме.че.на ош.иб.ка пр.и ук.аз.ан.ии ме.ст.а за.да.нного 

звук.а в вы.бр.ан.но.м слове (пр.имер: ре.бе.но.к пред.ло.жи.л слово кошка с 2 

звук.ам.и [к], а оп.ре.де.ли.л ме.сто то.ль.ко звук.а [к] в на.ча.ле слов.а, пр.и 

на.во.дя.ще.м во.просе педагога ученик не смог вы.де.лить второй звук [к], 

стоя.щи.й в се.ре.ди.не слов.а).  

Ан.ал.из.ируя вы.по.лнен.ие пл.ан.а за.да.ни.й на ис.следов.ан.ие 

гр.ам.мати.че.ского ст.ро.я ре.чи, от.ме.че.но, что у ре.бят во.зн.ик.ал.и затруд.не.ни.я 

в бо.ль.ше.й степен.и пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на ис.следов.ан.ия 

словоо.бр.азов.ан.ия, где деть.ми до.пу.ще.но бо.ль.ше ош.ибок пр.и об.ра.зо.ва.ни.и 
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относительных  пр.ил.аг.ател.ьн.ых. До.пу.ск.ал.ис.ь ош.иб.ки в ви.де 

не.пр.ав.ил.ьного об.ра.зо.ва.ни.я фо.рм.ы слов.а (например: Кисель из сливы – 

«сл.ивоч.ны.й» (сл.ивов.ый)). Ан.алог.ич.ные ош.иб.ки бы.ли и пр.и об.ра.зо.ва.ни.и 

пр.ит.яж.ател.ьн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых (пример: у волка лапа – «во.лчев.ая»). Пр.и 

об.ра.зо.ва.ни.и ка.че.ст.ве.нн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых от.ме.ча.ла.сь за.ме.на 

по.лноцен.на.я словоо.бр.азов.ан.ия на по.дбор оп.ре.де.ле.ни.я (горка изо льда 

(какая?) – «скользкая»; если дождь, то погода – «мо.кр.ая», «сы.ра.я», 

«плох.ая»). Пр.и об.ра.зо.ва.ни.и на.именов.ан.ий дете.ны.ше.й жи.вотн.ых 

вы.яв.ле.ны ош.иб.ки у двои.х уч.ащ.их.ся этой груп.пы (пр.имер: у козы – «ко.зята» 

(ко.зл.ят.а), у утки – «утен.ки» (ут.ят.а) и т.п.). От.ме.ча.ли.сь и не.до.ст.ат.ки в 

от.вета.х в ви.де на.зы.ва.ни.я дете.ны.ше.й жи.вотн.ых в ед.ин.ст.ве.нном ко.ли.че.ст.ве 

(пр.имер: у коровы – «те.ле.но.к» (те.лята), у льва – «ль.ве.но.к» (ль.вята) и т.п.).  

Пр.и об.ра.зо.ва.ни.и гл.аголов в ос.но.вной ма.ссе случ.ае.в детя.м 

ок.аз.ыв.ал.ас.ь ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь педагога, пр.и этом  от.веты бы.ли 

ве.рн.ым.и. Ан.ал.из.ируя ре.зу.льтаты ис.следов.ан.ия словои.зменен.ия, 

до.звол.яетс.я от.метить ед.ин.ич.ные ош.иб.ки пр.и из.ме.не.ни.и су.ще.ст.вите.ль.ны.х 

по па.де.жа.м у двои.х учен.ик.ах (пр.имер: я дала орех – «бе.лк.и» (бе.лке), 

девочка играетт – «в бе.лку» (с бе.лкой)); пр.и на.зы.ва.ни.и цвет.а пред.мета 

(пр.имер: линейка какого цвета? – «че.рн.ая ли.не.йк.а цветом» (ли.не.йк.а 

че.рной ра.сц.ветк.и)).  

Детя.м ок.аз.ыв.ал.ас.ь и ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь в ви.де уточ.не.ни.я 

инструкции  и на.во.дя.щи.х во.просов. От.ме.ча.ла.сь са.мо.ко.ррек.ция 

не.пр.ав.ил.ьн.ых от.вето.в. Пр.и об.зо.ре за.да.ни.й на ис.следов.ан.ие опти.ко–

п.ро.ст.ра.нствен.ны.х фу.нк.ци.й от.ме.че.на необходимость ст.имул.ирую.ще.й 

по.мо.щи со сторон.ы педагога  в ви.де на.во.дя.щи.х во.просов и уточ.не.ни.я 

за.да.ни.я. 

Четверту.ю кате.го.ри.ю со.ст.ав.ил.и во.се.мь уч.ащ.их.ся с ни.зкой степен.ью 

сфор.ми.ро.ва.нности по.сы.ло.в пи.сь.ма (1,6 – 2 ба.лл.а), ко.ли.че.ст.ве.нн.ые да.нн.ые 

о со.стоя.ни.и сфор.ми.ро.ва.нности звукоп.ро.из.но.сите.ль.ной, фо.не.мати.че.ской и 
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гр.ам.мати.че.ской сторон.ы ре.чи учащихся  да.нной груп.пы пред.ст.ав.ле.ны в 

та.бл.ице 5 (пр.иложен.ие 6).  

Ан.ал.из.ируя итог.и ис.следов.ан.ия мы от.ме.чаем, что пр.и вы.по.лнен.ии 

за.да.ни.й на ис.следов.ан.ие звукоп.ро.из.но.ше.ни.я, сфор.ми.ро.ва.нности звуко – 

слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а, сфор.ми.ро.ва.нность пе.ре.кл.ючен.ия пр.и 

прои.знесен.ии це.по.че.к слогов у учен.иков да.нной груп.пы ху.же бы.ло 

вы.по.лнено за.да.ние на ис.следов.ан.ия сфор.ми.ро.ва.нности пе.ре.кл.ючен.ия пр.и 

прои.знесен.ии це.по.че.к слогов, где ча.ст.ым.и по.греш.но.ст.ям.и у пяте.ры.х 

уч.ащ.их.ся от.ме.ча.ли.сь пе.ре.ст.анов.ки слогов пр.и ве.рном во.сп.ро.из.ве.де.ни.и 

(пример: ре.бе.нку пред.ла.гает.ся дл.я по.вторен.ия це.по.чк.а слогов ба – па – па 

– ба – ре.бе.но.к во.сп.ро.из.во.дит: «ба – па – ба – па»), от.ме.ча.лс.я замедленный  

те.мп во.сп.ро.из.ве.де.ни.я у трои.х уч.ащ.их.ся и уподоб.ле.ние слогов с 

са.мо.ко.ррек.цией у двои.х учащихся.  

Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на ис.следов.ан.ие сфор.ми.ро.ва.нности звуко–

с.ло.го.во.й ко.нструк.ци.и слов.а у дете.й да.нной груп.пы от.ме.че.н за.ме.длен.ны.й 

те.мп во.сп.ро.из.ве.де.ни.я у ше.ст.и уч.ащ.их.ся, от.ме.че.но по.слоговое 

во.сп.ро.из.ве.де.ние у трои.х учен.ик.ов, у ни.х же от.ме.че.ны ед.ин.ич.ные случ.аи 

пе.ре.ст.анов.ки слогов в слов.ах пр.и прои.знесен.ии (пример: «кос.намавт» 

(ко.см.онавт); «скоровода» (сковород.а)). Та.кже на.ми за.ме.че.ны ед.ин.ич.ные 

ош.иб.ки в ви.де пропус.ка звук.а в слове пр.и прои.знесен.ии слов.а (пример: 

«милцио.нер» (ми.ли.ционер)); за.ме.ны звук.а в слове (пр.имер: «кин.атеатр» 

(ки.ноте.ат.р)), до.ба.влен.ие звук.а в слове (пр.имер: «ск.ак.алака» (скакалка)). 

То.ль.ко у од.но.го уч.ащегос.я да.нной груп.пы пр.и вы.по.лнен.ии этого за.да.ни.я 

не до.пу.ще.но не.до.чето.в и ош.ибок.  

Ан.ал.из.ируя вы.по.лнен.ие за.да.ни.я на ис.следов.ан.ия 

звукоп.ро.из.но.ше.ни.я мы от.ме.чаем у двои.х уч.ащ.их.ся да.нной груп.пы 

единичные  ош.иб.ки в спонта.нной ре.чи в ви.де ис.ка.же.ни.я од.но.го звук.а од.но.й 

группы, в след.ст.вие не.до.ст.аточ.но.й авто.мати.за.ци.и (пр.имер: «шука.» (щу.ка), 
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«веш» (ве.щь)); оста.вш.ие.ся уч.ащ.ие.ся да.нное за.да.ние вы.по.лн.ил.и бе.з 

ош.ибок и не.до.чето.в.  

Провод.я а.на.ли.з вы.по.лнен.ия за.да.ни.й на ис.следов.ан.ие 

фо.не.мати.че.ского во.сп.ри.ят.ия, ан.ал.из.а, си.нтез.а и фо.не.мати.че.ск.их 

пред.ст.ав.ле.ни.й мы по.дмеч.ае.м, что ху.же дети да.нной груп.пы вы.по.лн.ил.и 

за.да.ние на ра.сс.ле.до.ва.ние фо.не.мати.че.ского во.сп.ри.ят.ия и ан.ал.из.а.  

В за.да.ни.и на ис.следов.ан.ие фо.не.мати.че.ск.го.го во.сп.ри.няти.я 

от.ме.ча.ли.сь ош.иб.ки в ви.де труд.но.стей вы.де.ле.ни.я второго слов.а с 

уста.но.влен.ны.м звуком из фр.аз.ы (пр.имер: В лесу живут медвежата – 

школьник  вы.де.ляет слово «жи.вут», а слово «ме.двеж.ат.а» вы.де.ляет ли.шь 

по.сле ст.имул.ирую.ще.й по.мо.щи в ви.де на.во.дя.ще.го во.прос.а). От.ме.ча.ют.ся 

не.до.ст.ат.ки пр.и вы.де.ле.ни.и из фр.аз слов с за.да.нн.ым звуком, в кото.ры.х 

на.хо.дитс.я по од.но.му слову с за.да.нн.ым звуком (пр.имер: Мама варит  суп - 

необ.хо.ди.мо вы.де.лить слово со звуком [п] ре.бе.но.к сн.ач.ал.а называет слово 

«ва.рит», пото.м са.м ко.рректи.рует свой от.вет и дает  ве.рн.ый от.вет вы.де.ля.я 

слово «су.п»).      На.ми за.ме.че.но, что ре.бята.м слож.но оп.ре.де.лить с пе.рвого 

ра.за, в ка.ко.м слове имеется  за.да.нн.ый звук, в не.кото.ры.х случ.ая.х педагогом  

за.да.ние по.втор.яетс.я до тр.и ра.з.  

Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на ис.следов.ан.ие фо.не.мати.че.ского ан.ал.из.а 

всем учен.икам да.нной груп.пы ок.аз.ыв.ал.ас.ь ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь пр.и 

оп.ре.де.ле.ни.и количества со.гл.ас.ны.х звуков в слове и оп.ре.де.ле.ни.я ме.ст.а 

звук.а в слове, где часто деть.ми до.пу.ск.ал.и нето.чности пр.и от.вета.х, вы.де.ля.я 

то.ль.ко один со.гл.ас.ны.й звук пр.и стечен.ии со.гл.ас.ны.х в слове (пр.имер: 

пред.по.ла.гает.ся слово стакан - ре.бе.но.к вы.де.ляет звук.и [с], [к], [н] пропус.ка.я 

звук[т], по.сле уточ.ня.ющего во.проса са.м на.зы.вает пропущен.ны.й звук), 

вдоб.авок на.ми от.ме.че.но, что дети не всег.да то.чно по.ни.ма.ют инструкцию  

пр.и оп.ре.де.ле.ни.и ме.ст.а звук.а в слове и да.ют от.вет: «Да этот  звук есть в 

слове» вместо обоз.на.че.ни.я ме.ст.а этого звук.а в слове (в на.ча.ле, в се.ре.ди.не, в 
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ко.нце), по.сле уточ.ня.ющего во.прос.а педагога  с большими  труд.но.ст.ям.и ил.и 

то.ль.ко пр.и по.мо.щи учителя  оп.ре.де.ля.ют ме.сто этого звук.а в слове.  

Учениками  до.пу.ск.ал.ис.ь груб.ые ош.иб.ки пр.и вы.де.ле.ни.и гл.ас.но.го 

звук.а и со.гл.ас.но.го звук.а в на.ча.ле, в се.ре.ди.не и в ко.нце слов.а: учен.ик.и не 

мо.гл.и оп.ре.де.лить, что в слове цапля нет гл.ас.но.го звук.а в на.ча.ле, а в слове 

очки  - от.сутствует гл.ас.ны.й звук в се.ре.ди.не слов.а. Бо.ль.ши.нство учеников 

смог.ли вы.по.лн.ит.ь да.нное за.да.ние то.ль.ко с по.мо.щь.ю учителя. От.ме.че.ны 

случ.аи, по.ро.й ре.бе.но.к с трудом ди.фферен.ци.ро.ва.л гл.ас.ны.й звук от 

со.гл.ас.но.го, а именно  на.ми за.фи.кс.иров.ан.ы сл.аб.ые зн.ан.ия у дете.й, ка.кие 

звук.и от.но.сятс.я к гл.ас.ны.м, ка.кие к со.гл.ас.ны.м у двои.х учен.ик.ах (пр.имер: 

пр.и вы.де.ле.ни.и гл.ас.но.го звук.а в се.ре.ди.не слов.а в слове кольцо - ре.бе.но.к 

вы.де.ли.л вместо гл.ас.но.го звук.а со.гл.ас.ны.й [л’]). Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я 

на обследование  фо.не.мати.че.ского си.нтез.а всем детя.м ок.аз.ыв.ал.ас.ь 

ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь, но не смот.ря на все ус.ил.ия со сторон.ы учителя 

школьники  не смог.ли си.нтез.иров.ат.ь слово  из звуков, да.нн.ых в на.ру.ше.нной 

по.следов.ател.ьности.  

Пр.и си.нтезе слов из звуков, эт.их в не.на.ру.ше.нной по.следов.ател.ьности, 

труд.нее детя.м да.ва.ло.сь слово шапка, в четы.ре.х случ.ая.х из во.сь.ми дети не 

сп.ра.ви.ли.сь с за.да.нием, а в од.но.м случ.ае ученик  си.нтез.иров.ал слово, 

из.ме.ни.в его и до.ба.ви.в ли.шн.ие звук.и (пример: вместо слов.а шапка на.зв.ал 

«ша.по.чк.а»). Ан.алог.ич.ные проб.ле.мы во.зн.ик.ли со слов.ам.и полка (не 

сп.ра.ви.ло.сь двое уч.ащ.их.ся), рука (не сп.ра.ви.лс.я од.ин уч.ащ.ий.ся). Пр.и 

вы.по.лнен.ия за.да.ни.я на ис.следов.ан.ие фо.не.мати.че.ск.их пред.ст.ав.ле.ни.й 

ше.стеро учеников  да.нной груп.пы не смог.ли по.до.бр.ат.ь слов.а на 

пред.ла.гаем.ые звук.и (об.ра.зе.ц: од.на учен.иц.а не по.до.бр.ал.а слов.а на звук.и 

[в’], [п’], [з’]; учен.ик этой груп.пы не по.до.бр.ал слов.а на звук.и [к], [в’] и т.д.).  

Пр.и вы.по.лнен.ии да.нного за.да.ни.я ученики сп.ра.вл.ял.ис.ь в не.кото.ры.х 

случ.ая.х то.ль.ко пр.и ок.аз.ан.ии им по.мо.щи со сторон.ы педагога в виде 

по.вторен.ия за.да.ни.я и на.во.дя.щи.х во.просов. От.ме.ча.ли.сь смешен.ия па.рн.ых 
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твердых и мя.гк.их со.гл.ас.ны.х (пр.имер: пр.и по.дборе слов.а на звук [л] ученик  

по.до.бр.ал слово со звуком [л’] – «ли.са»). Пр.и вы.по.лнен.ии да.нного за.да.ни.я 

не бы.ло не.до.чето.в и пром.ахов то.ль.ко у од.но.го уч.ащегос.я да.нной груп.пы.  

Ан.ал.из.ируя вы.по.лнен.ие обещ.ан.ий за.да.ни.й на ис.следов.ан.ие 

гр.ам.мати.че.ского ст.ро.я ре.чи, мы от.ме.чаем, что ре.бята.м да.нной груп.пы 

труд.нее всего да.ло.сь за.да.ние на ис.следов.ан.ие словоо.бр.азов.ан.ия, где у всех 

уч.ащ.их.ся да.нной груп.пы пр.и об.ра.зо.ва.ни.и названий  дете.ны.ше.й жи.вотн.ых 

во множествен.но.м чи.сле от.ме.ча.ли.сь не.ве.рн.ые ответы (пр.имер: у коровы – 

«ко.ро.ве.нки», «ко.ро.вята», «те.ле.нки» (те.лята)), отказ от от.вета. На.ми 

от.ме.че.ны не.до.четы в от.вета.х в ви.де на.зы.ва.ни.и дете.ны.ше.й в правильной 

фо.рме, но в ед.ин.ст.ве.нном чи.сле (пр.имер: у коровы – «те.ле.но.к» (те.лята)). 

Пр.и вы.по.лнен.ии этого за.да.ни.я от.ме.че.ны случ.аи са.мо.ко.ррек.ции, та.кже 

детя.м ок.аз.ыв.ал.ас.ь стимулирующая  по.мо.щь в ви.де по.вторен.ия за.да.ни.я и 

на.во.дя.щи.х во.просов.  

Ан.алог.ич.ные проб.ле.мы во.зн.ик.ли у всех дете.й четверто.й груп.пы и пр.и 

об.ра.зо.ва.ни.и относительных пр.ил.аг.ател.ьн.ых. Да.ва.ли.сь по.лность.ю 

не.ве.рн.ые от.веты (пр.имер: варенье из черники – «че.рн.ик.а», «че.рн.иковое» 

(че.рн.ич.ное)), встреч.ал.ис.ь от.ка.зы от ответа,  детя.м по.стоя.нно требов.ал.ас.ь 

ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь.  

Пр.и об.ра.зо.ва.ни.и ка.че.ст.ве.нн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых у се.ме.ры.х 

уч.ащ.их.ся от.ме.ча.ли.сь ош.иб.ки в ви.де неверных от.вето.в (пр.имер: за 

трусость называют – «трусом», «трус», «трусишка» (трус.ли.вы.м)). Пр.и 

об.ра.зо.ва.ни.и пр.ит.яж.ател.ьн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых от.ме.ча.ли.сь ош.иб.ки в виде 

об.ра.зо.ва.ни.и фо.рм.ы, от.сутствую.ще.й в яз.ыке (пр.имер: лапа у волка – 

«во.лч.ач.ая», «во.лч.ач.ья» (во.лч.ья)), эт.и ош.иб.ки от.ме.че.ны у се.ме.ры.х 

уч.ащ.их.ся. Пр.и об.ра.зо.ва.ни.и гл.аголов всем обучающимся  да.нной груп.пы 

бы.ла ок.аз.ан.а ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь со сторон.ы педагога дл.я об.ра.зо.ва.ни.я 

бо.ль.ше.го ко.ли.че.ст.ва гл.аголов. Двое студенто.в не смог.ли об.ра.зо.вать гл.агол 

плыть да.же пр.и ок.аз.ан.ии им по.ддер.жк.и. Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я на 
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ис.следов.ан.ие словои.зменен.ия от.ме.ча.ли.сь ош.иб.ки у од.но.го учен.ик.а пр.и 

из.ме.не.ни.и су.ще.ст.вите.ль.ны.х по па.де.жа.м (пр.имер: у меня нет (бе.лк.и) – 

«белок»; девочка играет (с бе.лкой) – «с бе.лк.ай»). Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.я 

отмечен.а са.мо.ко.ррек.ция от.вета (пр.имер: у меня нет (бе.лк.и) – «бе.лк.а», 

.школ.ьн.ик са.м ср.азу скор.ре.кт.иров.ал свой от.вет и от.вети.л: «бе.лк.и»).  

От.ме.че.ны случ.аи оказания  ст.имул.ирую.ще.й по.мо.щи в ви.де 

по.вторен.ия за.да.ни.я. Трое учеников  да.нной груп.пы вы.по.лн.ил.и да.нное 

за.да.ние бе.з ош.ибок и не.до.чето.в. Пр.и вы.по.лнен.ии за.да.ни.й на ис.следов.ан.ия 

опти.ко – простр.ан.ст.ве.нн.ых фу.нк.ци.й, се.ме.ры.м уч.ащ.им.ся да.нной 

кате.го.ри.и ок.аз.ыв.ал.ас.ь ст.имул.ирую.ща.я по.мо.щь педагога, у пяте.ры.х 

уч.ащ.их.ся отмечен.ы не.до.четы в от.вета.х в ви.де са.мо.ко.ррек.ции. Од.ин 

школьник  этой груп.пы вы.по.лн.ил за.да.ни.я бе.з не.до.чето.в и ош.ибок. 

Та.ки.м об.ра.зо.м, обучающиеся  да.нной по.дг.ру.пп.ы мо.гут быть 

от.не.се.ны к «груп.пе риска» по ди.сг.ра.фии. Да.нн.ым им необ.хо.ди.ма 

проф.ил.акти.че.ск.ая ра.бота по ун.ичто.же.ни.ю пред.по.сы.ло.к ди.сг.ра.фии. 

Состояние навыков письма обучающихся общеобразовательной 
школы на втором году обучения 

Ко.ли.че.ст.ве.нн.ые ус.ло.ви.я о со.стоя.ни.и на.вы.ко.в пи.сь.ма  уч.ащ.их.ся  

второго кл.ас.са об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.й школ.ы, пред.ст.ав.ле.ны в та.бл.ице 6 

(пр.иложен.ие 7). 

Ан.ал.из данных  эк.спер.имента по.ка.за.л, что у школ.ьн.иков 

об.следов.ан.но.го кл.ас.са вы.яв.ляет.ся сред.ин.ны.й уровен.ь сфор.ми.ро.ва.нности 

пи.сь.ма (сред.ни.й ба.лл со.ст.ав.ил 2,7). 

По результатам  ис.следов.ан.ия (та.бл.иц.а 6, пр.иложен.ие 7) ви.дно, что 

на.вы.ки сп.ис.ыв.ан.ия и на.пи.са.ни.я ди.кт.анта сфор.ми.ро.ва.ны на сред.не.м 

уровне  (сред.ни.й ба.лл по кл.ас.су за сп.ис.ыв.ан.ие 3 ба.лл.а; за на.пи.са.ние 

ди.кт.анта со.ст.ав.ляет 2,2 ба.лл.а). 
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Ан.ал.из индивидуальных данных  да.нн.ых по.звол.ил ра.здел.ит.ь кл.ас.с на 

четы.ре груп.пы по степен.и сфор.ми.ро.ва.нности процес.са письма, что 

по.ка.за.но в рисунке 2. 

 

Рисунок  2 – Степень сформированности процесса письма 

 

К пе.рвой груп.пе бы.ли от.не.се.ны двое уч.ащ.их.ся, у обо.их от.ме.ча.ла.сь 

вы.со.ка.я степен.ь сфор.ми.ро.ва.нности пи.сь.ма (3,7 – 4 ба.лл.а), ко.ли.че.ст.ве.нн.ые 

данные  о со.стоя.ни.и на.вы.ко.в пи.сь.ма уч.ащ.их.ся да.нной груп.пы 

пред.ст.ав.ле.ны в та.бл.ице 7 (Приложение  8). Пр.и вы.по.лнен.ии сп.ис.ыв.ан.ие 

на.пе.чата.нного те.кста у уч.ащ.их.ся да.нной кате.го.ри.и не от.ме.че.но не.до.чето.в 

и ош.ибок. Пр.и вы.по.лнен.ии на.пи.са.ние ди.кт.анта у од.но.го студента от.ме.че.н 

не.до.чет в ви.де ис.пр.ав.ле.ни.й. 

Вторую груп.пу со.ст.ав.ил.и тр.и ученика, со степен.ью 

сфор.ми.ро.ва.нности пи.сь.ма вы.ше сред.не.го (3,2 – 3,5 ба.ллов), 

ко.ли.че.ст.ве.нн.ые данные  о со.стоя.ни.и на.вы.ко.в пи.сь.ма уч.ащ.их.ся да.нной 

груп.пы пред.ст.ав.ле.ны в та.бл.ице 8 (Приложение  9).  

Пр.и ан.ал.изе ра.бот мы от.ме.чаем, что ху.же бы.л на.пи.са.н ди.кт.ант, где 

от.ме.ча.ли.сь од.иноч.ные ош.иб.ки: од.на ош.иб.ка ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а в 

ви.де пропус.ка бу.кв.ы (пример: «со.ба.ко.й» собачкой) и од.на 

ор.фо.гр.аф.ичес.ка.я ош.иб.ка на пр.именен.ие пр.ав.ил.а на.пи.са.ни.я на.именов.ан.ий 

ул.иц с за.гл.ав.но.й бу.кв.ы (пр.имер: «До площ.ад.и садовой.…» До площади 

Садовой…).  

2
3

13

5

количество обучающихся в подгруппах

1 группа
2 группа
3 группа
4 группа
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От.ме.че.ны случ.аи са.мо.ко.ррек.ции пр.и провер.ке проп.ис.ан.но.го те.кста 

и не.до.четы в ка.лл.иг.ра.фи.и, у од.но.го уч.ащегос.я. Пр.и вы.по.лнен.ии 

сп.ис.ыв.ан.ия на.пе.чата.нного слов.а от.ме.че.на од.на ош.иб.ка ди.сг.ра.фи.че.ского 

ха.ра.ктер.а в ви.де не.ве.рного со.гл.асов.ыв.ан.ия слов в пред.ло.же.ни.и (пр.имер: 

«На ул.ицу чу.де.сн.ый де.нь»). От.ме.че.ны случ.аи са.мо.ко.ррек.ции, не.до.ст.ат.ки 

в ка.лл.иг.рафии у одного уч.ащегос.я груп.пы. То.ль.ко од.ин ученик  пр.и 

вы.по.лнен.ии этого за.да.ни.я не до.пу.ст.ил не.до.чето.в и ош.ибок. 

Трет.ью кате.го.ри.ю со.ст.ав.ил.и тр.ин.ад.цать уч.ащ.их.ся со сред.не.й 

степен.ью сфор.ми.ро.ва.нности письма (2,2 – 3 ба.лл.а), ко.ли.че.ст.ве.нн.ые 

да.нн.ые о со.стоя.ни.и на.вы.ко.в пи.сь.ма учен.ик.ах да.нной груп.пы пред.ст.ав.ле.ны 

в та.бл.ице 9 (пр.иложен.ие 10).  

Ан.ал.из.ируя эф.фе.кт.ы об.следов.ан.ия, мы от.ме.чаем, что на.пи.са.ние 

ди.кт.анта да.ло.сь ребятам  этой груп.пы труд.нее. От.ме.ча.ли.сь ош.иб.ки ка.к 

ор.фо.гр.аф.ичес.кие, та.к и ди.сг.ра.фи.че.ского характера. В да.нной груп.пе пр.и 

на.пи.са.ни.и ди.кт.анта бы.ло до.пу.ще.но бо.льше ош.ибок ди.сг.ра.фи.че.ского 

ха.ра.ктер.а: в ви.де на.пи.са.ни.я ли.шней бу.кв.ы в слове ил.и пропус.ка бу.кв.ы в 

слове (пример: «со.м» псом, «со.ба.ко.й» собачкой, «гул.ьяют» гуляют, 

«Жен.ья» Женя и т.п.); от.ме.ча.ли.сь ош.иб.ки в об.ли.ке не.до.пи.са.ния элемента 

бу.кв.ы (пр.имер: «со.ба.чкои» собачкой); отмечен.ы аг.ра.мм.ат.из.мы (пр.имер: 

«зошла.» зашла, «Са.довай» Садовой); за.ме.на бу.кв.ы в слове (ил.лю.ст.ра.ци.я: 

«Кун.ькой» Пунькой), ра.здел.ьное на.пи.са.ние ча.стей слов.а (мо.де.ль: «с 
вер.ну.ла» свернула); на.пи.са.ние ли.шнего элемента бу.кв.ы (об.ра.зе.ц: «удет» 

идет); пе.ре.ст.анов.ка бу.кв.ы в слове (пр.имер: «поъде.зд» подъезд). От.ме.че.ны 

ор.фо.гр.аф.ичес.кие ошибки на пр.именен.ие пр.ав.ил.а на.пи.са.ни.я слов с 

за.гл.ав.но.й бу.кв.ы (пример: «… Эл.я и Же.ня Дош.ли вместе.»; «До Пло.ща.ди 

Са.до.во.й …» и т.п.), не.ве.рное ор.фо.гр.ам.ма уже выучен.ны.х слов.ар.ны.х слов 

(пр.имер: «саба.чкой»), пр.именен.ие пр.ав.ил.а на.пи.са.ни.я «ча – ща» 

(ил.лю.ст.ра.ци.я: «площяди», «по.прощяла.сь»), на.пи.са.ние бе.зу.да.рной 

гл.ас.но.й в ко.рне (уп.ра.жнен.ие: «Зиле.ную»). В да.нной груп.пе от.ме.ча.ла.сь 
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множествен.на.я са.мо.ко.ррек.ция, по.дмечено не.скол.ько случ.ае.в не.до.чето.в в 

ка.лл.иг.ра.фи.и.  

Пр.и вы.по.лнен.ии сп.ис.ыв.ан.ия на.пе.чата.нного слов.а дети ча.ще 

до.пу.ск.ал.и ош.иб.ки ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а: в виде не.до.пи.са.ния 

элемента бу.кв.ы (пр.имер: «Федо.ро.вн.а» (ё), «отьез.де» (ъ)); не.до.пи.са.ние 

окончания  слов.а (пр.имер: «от.ъе.зд» отезде, «Гр.иш» Гриша); сл.ит.ное 

написание  слов (пр.имер: «эк.ра.но.мтелев.изора» …экраном телевизора). 

От.ме.ча.ли.сь случ.аи са.мо.ко.ррек.ции, не.до.ст.ат.ки в ка.лл.иг.ра.фи.и и 

ед.ин.ич.ные ор.фо.гр.аф.ичес.кие ош.иб.ки на пр.именен.ие пр.ав.ил.а на.пи.са.ни.я 

слов с за.гл.ав.но.й бу.кв.ы (об.ра.зе.ц: «На ул.ице Чудес.ны.й де.нь.»). У од.но.го 

уч.ащегос.я да.нной кате.го.ри.и от.ме.че.но сп.ис.ыв.ан.ие це.лы.ми слов.ам.и с 

пе.ре.хо.до.м на по.слоговое. То.ль.ко у од.но.го ученика  груп.пы пр.и вы.по.лнен.ии 

сп.ис.ыв.ан.ия не от.ме.че.но ош.ибок и не.до.чето.в. 

Четверту.ю кате.го.ри.ю со.ст.ав.ил.и пять уч.ащ.их.ся с ни.зкой степен.ью 

сфор.ми.ро.ва.нности по.сл.ан.ия (1,5 – 2 ба.лл.а), ко.ли.че.ст.ве.нн.ые да.нн.ые о 

со.стоя.ни.и на.вы.ко.в пи.сь.ма учеников  да.нной груп.пы пред.ст.ав.ле.ны в 

та.бл.ице 10 (пр.иложен.ие 11).  

Пр.и ан.ал.изе работ мы от.мети.ли, что ди.кт.ант школьники  да.нной 

груп.пы вы.по.лн.ил.и на очень  ни.зком уров.не. Не.смот.ря на са.мо.ко.ррек.цию 

пр.и провер.ке свои.х работ, дети  до.пу.ст.ил.и бо.ль.шое ко.ли.че.ст.во ош.ибок 

ди.сг.ра.фи.че.ского характера: в ви.де пропус.ка бу.кв.ы в слове (пр.имер: 

«по.де.зд» автоподъездд, «Жню.» Женю, «да.лше» дальше и т.п.); множество 

на.ру.ше.ни.й гр.ам.мати.че.ской .св.яз.и слов в пред.ло.же.ни.и (пр.имер: «По 

Го.рш.кова пе.реул.ку.…» По Горшкову пер.у…, «…и.дет Фе.дя Си.ни.чкий…» 

…идет Федя Синичкин… и т.п.); в ме.нь.ше.м чи.сле до.пу.ще.но ош.ибок в ви.де 

пропус.ко.в слов в пред.ло.же.ни.и (эт.алон: «… с бо.ль.ши.м Му.хт.аром…» …с 

большим псом Мухтаром…, «… гу.ля.ют со.бакай…» … гуляют с 

собакой…); ма.лоупот.ре.бите.ль.но от.ме.ча.ло.сь ра.здел.ьное на.пи.са.ние ча.стей 

слов (пр.имер: «с вер.ну.ла» свернула, «под.е зд» автоподъездд). От.ме.ча.ли.сь 
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ед.ин.ич.ные ош.иб.ки в ви.де на.пи.са.ни.я ли.шнего слов.а в пред.ло.же.ни.и 

(пример: «…Фед.я и Эл.я и Же.ня.…» …Федя, Эля и Женя…); за.ме.ны бу.кв.ы 

в слове (пример: «Кун.ькой» Пунькой, «по.дест» подъезд); вста.вк.а ли.шней 

бу.кв.ы в слово (пр.имер: «… гу.ля.ют осо со.ба.чкой …» …гуляют с 

собачкой…); за.ме.на слогов в слове (пример: «Сидечк.ам» Синичкин); 

не.до.пи.са.ние элемента бу.кв.ы.  

Деть.ми пр.и на.пи.са.ни.и ди.кт.анта бы.ло до.пу.ще.но и множество 

ор.фо.гр.аф.ичес.ки.х ош.ибок: на пр.именен.ие пр.ав.ил.а на.пи.са.ни.я слов с 

за.гл.ав.но.й бу.кв.ы (случ.ай: «До площ.ад.и садовой.…» До площади Садовой…, 

«Он.и вы.хо.дят На зеленую ул.ицу…» Они выходят на Зеленую улицу…); на  

пр.именен.ие пр.ав.ил.а на.пи.са.ни.я бе.зу.да.рной гл.ас.но.й (пр.имер: «Зиле.ную», 

«встрича.ют»); на пр.именен.ия пр.ав.ил.а на.пи.са.ни.я «ча – ща» (пр.имер: 

«площяди», «по.прощяли.сь»); очень редко до.пу.ск.ал.ис.ь ош.иб.ки в 

на.пи.са.ни.и изучен.ны.х слов.ар.ны.х слов (пример: «саба.чкой» собачкой, 

«дев.ачки.» девочки).  

Пр.и вы.по.лнен.ии сп.ис.ыв.ан.ия на.пе.чата.нного текста у уч.ащ.их.ся 

да.нной груп.пы на.ми от.ме.че.ны  ре.дк.ие ошибки ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а: 

в ви.де пропус.ка бу.кв.ы в слове (пример: «об.яв.ила» объявила, «Фё.до.рв.на» 

Фёдоровна); на.пи.са.ние ли.шней бу.кв.ы в слове (пример: «об.ъясви.ла» 

объявила); не.пр.ав.ил.ьное на.пи.са.ние элемента бу.кв, не.до.пи.са.ние элемента 

бу.кв.ы (пр.имер: «Федо.ро.вн.а» Фёдоровна). Од.ин учен.ик выполнял  за.да.ние 

сп.ис.ыв.ая пе.рв.ые дв.а пред.ло.же.ни.я це.лы.ми слов.ам.и (по 1 слову), зате.м 

ре.бе.но.к сп.ис.ыв.ал слов.а по слог.ам, в итоге этого не до.пу.ст.ил 

ор.фо.гр.аф.ичес.ки.х ош.ибок и ош.ибок ди.сг.ра.фи.че.ского характера. У другого 

уч.ащегос.я от.ме.ча.ло.сь по.слоговое сп.ис.ыв.ан.ие те.кста, но пр.и этом  он 

до.пу.ст.ил од.ну ор.фо.гр.аф.ичес.ку.ю ош.иб.ку и две ош.иб.ки ди.сг.ра.фи.че.ского 

плана. Еще у од.но.го уч.ащегос.я от.ме.че.но по.слоговое сп.ис.ыв.ан.ие пе.рвого и 

2 пред.ло.же.ни.я, да.лее ре.бе.но.к пе.ре.шё.л на по.бу.квен.ное сп.ис.ыв.ан.ие слов, в 

итоге че.го, не до.пу.ст.ил ор.фо.гр.аф.ичес.ки.х ош.ибок. Та.кже у да.нного ученика  
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от.ме.че.ны не.до.четы в ка.лл.иг.ра.фи.и и ед.ин.ич.ны.й случ.ай не.ве.рного 

на.пи.са.ни.я элемента  бу.кв.ы. 

Та.ки.м об.ра.зо.м, ан.ал.из ош.ибок в пи.сь.ме.нн.ых ра.бота.х, 

от.ли.чите.ль.ны.х че.рт их ха.ра.ктер.а и ра.сп.ре.де.ле.ни.я у учеников со сред.не.й и 

ни.зкой степен.ью сфор.ми.ро.ва.нности письма (Рисунок – 3, пр.иложен.ие 12), 

по.звол.ил сдел.ат.ь вы.во.д о то.м, что  детя.м со сред.не.й степен.ью 

сфор.ми.ро.ва.нности письма  необ.хо.ди.мо ре.ко.ме.ндов.ат.ь ин.ди.ви.ду.ал.ьн.ые 

проф.ил.акти.че.ск.ие ме.ро.пр.ияти.я по предуп.ре.жден.ию ди.сг.ра.фии на почве 

на.ру.ше.ни.я яз.ыкового ан.ал.из.а и си.нтез.а, аг.ра.мм.ат.ичес.кой, опти.че.ской и 

акусти.че.ской ди.сг.ра.фий. Дл.я ре.бят с ни.зкой степен.ью сфор.ми.ро.ва.нности 

пи.сь.ма необ.хо.ди.мо ра.зр.абот.ат.ь план  ко.ррек.цион.но.й ра.боты по 

устр.анен.ию ди.сг.ра.фии на по.чве на.ру.ше.ни.я яз.ыкового анализа  и си.нтез.а, а 

та.к же аг.ра.мм.ат.ичес.кой ди.сг.ра.фии. 

Сравнительный анализ нарушений устной и письменной речи у 
обучающихся  с предпосылками дисграфии 

Со.по.ст.ав.ле.ние да.нн.ых, по.лу.че.нн.ых пр.и изучен.ии устной ре.чи 

учен.ик.ах пе.рвого кл.ас.са и пи.сь.ме.нной ре.чи те.х же уч.ащ.их.ся во втором 

кл.ас.се ра.зреш.ило вы.яв.ит.ь зн.ач.ител.ьную ко.ррел.яц.ию ре.зу.льтато.в обои.х 

эт.апов исследования. 

Ан.ал.из да.нн.ых, по.лу.че.нн.ых пр.и ис.следов.ан.ии со.стоя.ни.я устной 

ре.чи и опти.ко-простр.ан.ст.ве.нн.ых фу.нк.ци.й, продемон.ст.ри.ро.ва.л, что 

не.со.мнен.ные пред.по.сы.лк.и то.го ил.и иного ви.да ди.сг.ра.фии имеют 8 

уч.ащ.их.ся ис.следуе.мо.го кл.ас.са (ученики «груп.пы ри.ск.а»). У всех ре.бят 

да.нной груп.пы бы.ли вы.яв.ле.ны пред.по.сы.лк.и ди.сг.ра.фии на ос.но.ве 

на.ру.ше.ни.й яз.ыкового анализа и си.нтез.а, у четвер.ых дете.й от.ме.ча.ли.сь 

пред.по.сы.лк.и аг.ра.мм.ат.ичес.кой ди.сг.ра.фии и у четвер.ых – опти.че.ской 

ди.сг.ра.фии. Ко.ли.че.ст.ве.нн.ые данные о со.стоя.ни.и сфор.ми.ро.ва.нности 

звукоп.ро.из.но.сите.ль.ной и гр.ам.мати.че.ской сторон.ы ре.чи учащихся 

ма.ссовой об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.й школ.ы на пе.рвом го.ду обучен.ия от.ра.же.ны 
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в та.бл.ице 5 (приложение  6) сред.ни.й ба.лл по четверто.й груп.пе со.ст.ав.ил 2 

ба.лл.а, что соот.ветствует низкому  уров.ню. 

Ан.ал.из пи.сь.ме.нн.ых ра.бот по.ка.за.л, что ди.сг.ра.фия присутствует у 

пяте.ры.х уч.ащ.их.ся «груп.пы ри.ск.а», пр.ичем у всех пяти уч.ащ.их.ся ди.сг.ра.фия 

проя.вл.яетс.я ка.к смеш.ан.на.я. Да.нн.ые, ха.ра.ктер.изую.щие чи.слен.но.ст.ь 

ош.ибок, соот.но.ся.щи.хс.я с ра.зл.ич.ны.ми фо.рм.ам.и ди.сг.ра.фий по.ка.за.ны в 

рисунке 4.  

Уровен.ь сфор.ми.ро.ва.нности процес.со.в письма уч.ащ.их.ся четверто.й 

груп.пы ис.следуе.мо.го кл.ас.са ма.ссовой об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.йшколы, на 

втором го.ду обучен.ия соот.ветствует ни.зкому уров.ню (сред.ин.ны.й ба.лл 1,6, 

та.бл.иц.а 10, пр.иложен.ие 11). 

 

Рисунок 4 – Распределение различных типов погрешностей у 

обучающихся с дисграфией 

Распределение различных типов ошибок у учащихся с 
дисграфией 

На пе.рвом эт.апе ис.следов.ан.ия у пяте.ры.х учен.ик.ов от.ме.ча.ла.сь 

не.сфор.ми.ро.ва.нность фо.не.мати.че.ского ан.ал.из.а и си.нтез.а (сред.ни.й балл по 

груп.пе 1,5, та.бл.иц.а 5, пр.иложен.ие 6, что соот.ветствует ни.зкому уров.ню), что 

ра.сс.матр.ив.алос.ь ка.к предпосылка   во.зн.ик.но.ве.ни.я ди.сг.ра.фии на по.чве 
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на.ру.ше.ни.я яз.ыкового ан.ал.из.а и си.нтез.а. Это бы.ло ут.ве.рж.де.но на.ми в хо.де 

ан.ал.из.а ре.зу.льтато.в второго ис.следов.ан.ия. Ди.сг.ра.фия на ос.но.ве 

на.ру.ше.ни.я яз.ыкового ан.ал.из.а и си.нтез.а у да.нн.ых школьников  проя.ви.ла.сь 

в ис.ка.же.ни.и звукос.ло.го.вой ко.нструк.ци.и мног.их слов, в сл.ит.но.м 

на.пи.са.ни.и пред.ло.го.в и ра.здел.ьном на.пи.са.ни.и ча.стей слов у всех пяти 

уч.ащ.их.ся. 

У всех обучающихся  груп.пы ри.ск.а в хо.де пе.рвого этапа  ис.следов.ан.ия 

вы.яв.ил.ас.ь не.сфор.ми.ро.ва.нность гр.ам.мати.че.ск.их си.стем словои.зменен.ия и 

словоо.бр.азов.ан.ия (средний  ба.лл  сфор.ми.ро.ва.нности по груп.пе 1,6, та.бл.иц.а 

5, пр.иложен.ие 6, что соот.ветствует не.вы.со.ко.му уров.ню). Это проя.вл.ялос.ь в 

не.до.ст.аточ.ной сфор.ми.ро.ва.нности об.ра.зо.ва.ни.и на.зв.ан.ий дете.ны.ше.й 

звер.ей во множествен.но.м чи.сле, пр.и об.ра.зо.ва.ни.и от.но.сите.ль.ны.х, 

ка.че.ст.ве.нн.ых и пр.ит.яж.ател.ьн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых. Все это 

св.идетел.ьствов.ало о не.по.лной сфор.ми.ро.ва.нности фу.нк.ци.й 

словои.зменен.ия (сред.ни.й ба.лл сфор.ми.ро.ва.нности по груп.пе со.ст.ав.ил 2,8, 

та.бл.иц.а 5, пр.иложен.ие 6, что соот.ветствует сред.не.му уровню) и 

не.сфор.ми.ро.ва.нности словоо.бр.азов.ан.ия (сред.ни.й ба.лл сфор.ми.ро.ва.нности 

по груп.пе со.ст.ав.ил 0,5,  электрон.на.я та.бл.иц.а 5, пр.иложен.ие 6, что 

соот.ветствует ни.зкому уров.ню). Да.нное со.стоя.ние гр.ам.мати.че.ск.их си.стем 

ра.сс.матр.ив.алос.ь на.ми ка.к очев.ид.на.я пред.по.сы.лк.а аг.ра.мм.ат.ичес.кой 

ди.сг.ра.фии, что и бы.ло по.дт.ве.рж.де.но втор.ич.ны.м исследованием. 

Ан.ал.из.ируя ре.зу.льтаты второго ис.следов.ан.ия, мы от.мети.ли у 

четвер.ых учен.ик.ов «груп.пы ри.ск.а» аг.ра.мм.ат.ичес.кую ди.сг.ра.фию, 

проя.влен.ие кото.ро.й за.яв.ля.ют о не.до.ст.аточ.но.м ов.ла.де.ни.и 

мо.рфолог.ичес.ки.м пр.ин.ци.по.м пи.сь.ма, что от.ра.зи.ло.сь в до.пу.ще.ни.и 

учен.ик.ам.и та.ки.х ош.ибок на пи.сь.ме ка.к неод.но.кр.ат.ное на.ру.ше.ние св.яз.и 

слов в пред.ло.же.ни.и и пропус.ко.в членов пред.ло.же.ни.я. 

Та.кже в хо.де пе.рвого исследования  у обучающихся  от.ме.ча.ла.сь 

не.до.ст.аточ.на.я сфор.ми.ро.ва.нность опти.ко–п.ро.ст.ра.нствен.ны.х фу.нк.ци.й 
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(средний  ба.лл по груп.пе со.ст.ав.ил 2,3, та.бл.иц.а 5, пр.иложен.ие 6, что 

соот.ветствует сред.не.му уровню). Ан.ал.из пи.сь.ме.нн.ых ра.бот по.звол.ил 

вы.яв.ит.ь  ош.иб.ки, св.яз.ан.ные с слож.но.ст.ям.и ус.воен.ия гр.аф.ичес.ки.х об.ра.зо.в 

бу.кв (не.пр.ав.ил.ьное на.пи.са.ние ил.и не.до.пи.са.ние имеющихся  в бу.кв.ах 

элементов).  Да.нн.ый ти.п ош.ибок но.си.л ре.дк.ий, можно  ск.аз.ат.ь, случ.ай.ны.й 

ха.ра.ктер и от.ме.ча.лс.я у од.но.го ученика  со смеш.ан.но.й фо.рмой ди.сг.ра.фии 

(преобладает ди.сг.ра.фия на по.чве на.ру.ше.ни.я яз.ыкового ан.ал.из.а и си.нтез.а). 

Ан.алог.ич.ные ре.дч.ай.шие ош.иб.ки проя.ви.ли.сь и у трои.х уч.ащ.их.ся, 

кото.рые по ре.зу.льтата.м пе.рвого исследования  бы.ли вк.лю.че.ны в «груп.пу 

ри.ск.а» по ди.сг.ра.фии (на ос.но.ве об.на.ру.же.нн.ых пред.по.сы.ло.к к ди.сг.ра.фии 

на по.чве на.ру.ше.ни.я яз.ыкового ан.ал.из.а и си.нтез.а, аг.ра.мм.ат.ичес.кой и 

опти.че.ской ди.сг.ра.фий), но по итогам  второго ис.следов.ан.ия у да.нн.ых дете.й 

не от.ме.че.но четко выраженной  ка.ко.й - ли.бо из вы.ше ук.аз.ан.ны.х фо.рм 

ди.сг.ра.фии, а за.ме.че.ны ед.ин.ич.ные ош.иб.ки ди.сг.ра.фи.че.ского ха.ра.ктер.а. 

Следует от.метить, что только  вы.шеук.аз.ан.ные трое уч.ащ.их.ся в те.че.ни.е 

учеб.но.го го.да по на.шим  рекомендациям, да.нным  всем ро.дите.ля.м учеников 

«груп.пы ри.ск.а», посещали  ло.го.пе.да, что и обус.ло.ви.ло от.сутств.ие четко 

вы.ра.же.нн.ых на.ру.ше.ни.й письма  у да.нн.ых уч.ащ.их.ся. 

По.двод.я итог на.ше.го ис.следов.ан.ия, хо.четс.я по.дчер.кнут.ь 

по.дт.ве.рж.де.ние на.ше.го пред.по.ло.же.ни.я в от.но.ше.ни.и обучающихся  

вы.де.ле.нн.ых в «груп.пу ри.ск.а» о во.зн.ик.но.ве.ни.я у ни.х соот.ветствую.щи.х 

фо.рм ди.сг.ра.фий выявленным  и не устр.анен.ны.м ра.нее пред.по.сы.лк.ам. 

Ан.алог.ич.ные пред.по.ло.же.ни.я вы.дв.инул.а и удосто.ве.ри.ла Па.ра.мо.но.ва 

Л.Г.. В свои.х ра.бота.х он.а ук.аз.ыв.ал.а на то, что вы.яв.ле.ние пред.по.сы.ло.к 

ди.сг.ра.фии требуетс.я провод.ит.ь у дете.й до.школ.ьного во.зр.аста, та.к ка.к в 

случ.ае не пр.ин.ят.ия на.длеж.ащ.их проф.ил.акти.че.ск.их ме.р, он.а не.из.бе.жно 

проя.витс.я у дете.й с нач.алом их школ.ьного обучения [42]. В на.ше.м же случ.ае 

мы мо.же.м пред.по.ло.жить, что проф.ил.акти.ка во.змож.на и ну.жн.а и в бо.лее 
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по.зд.ни.й срок, а имен.но в са.мо.м на.ча.ле школ.ьного обучения  в пе.рвом 

кл.ас.се. 

Ес.ли со.по.ст.ав.ит.ь да.нн.ые ис.следов.ан.ия Па.ра.мо.но.во.й Л.Г. с на.ши.ми 

да.нн.ым.и, то от.ме.чает.ся ан.алог.ич.но.ст.ь в ре.зу.льтата.х ис.следов.ан.ий: ан.ал.из 

пи.сь.ме.нн.ых ра.бот пока.за.л ка.к у Па.ро.мо.но.вой Л.Г. [42], та.к и в на.ше.м 

исследовании, что ди.сг.ра.фия имеетс.я в ка.ждом случ.ае ис.следов.ан.ий. 

Пр.ичем, он.а имеет ме.сто быть ка.к смеш.ан.на.я, то есть особен.но тя.же.ла.я. Та.к 

же мы до.лж.ны от.метить, что в на.ше.м исследовании, ка.к и в исследов.ан.ия.х 

Па.ра.мо.но.во.й Л.Г. [42] са.мо.й ра.сп.ро.ст.ра.не.нной фо.рмой яв.ляет.ся 

ди.сг.ра.фия на почве  на.ру.ше.ни.я яз.ыкового ан.ал.из.а и си.нтез.а, второе же 

ме.сто по ра.сп.ро.ст.ра.не.нности за.ни.мает аг.ра.мм.ат.ичес.кая ди.сг.ра.фия. 

Все итог.и ис.следов.ан.ий св.идетел.ьствуют о необ.хо.ди.мо.ст.и 

прео.до.ле.ни.я ди.сг.ра.фии и ее пред.по.сы.ло.к на ра.нн.их эт.ап.ах уже 

на.ча.вшегос.я школ.ьного обучения, о ее слож.но.ст.и прео.до.ле.ни.я и по.ис.ка.х 

бо.лее ра.цион.ал.ьн.ых путе.й ре.ше.ни.я этой проб.ле.мы. 

 

2.2 Прог.ра.мм.а проф.ил.акти.ки ди.сг.ра.фии у уч.ащ.их.ся на.ча.ль.ны.х 

кл.ас.со.в об.щеоб.ра.зо.вате.ль.но.й школы 

Со.гл.ас.но да.нн.ым проведен.но.го на.ми ис.следов.ан.ия, на.иболее 

на.ру.ше.нн.ым.и ок.аз.ал.ис.ь умен.ия фо.не.мати.че.ского ан.ал.из.а и си.нтез.а, что 

ве.дет к во.зн.ик.но.ве.ни.ю ди.сг.ра.фии на ос.но.ве на.ру.ше.ни.я яз.ыкового ан.ал.из.а 

и си.нтез.а. Та.кже на.иболее на.ру.ше.нн.ым.и ок.аз.ал.ис.ь умен.ия 

словоо.бр.азов.ан.ия, что ве.дет к во.зн.ик.но.ве.ни.ю аг.ра.мм.ат.ичес.кой 

ди.сг.ра.фии. Ис.хо.дя из итогов на.ше.го ис.следов.ан.ия, мы оп.ре.де.ляем 

на.пр.ав.ле.ни.я ко.ррек.цион.но.й ра.боты по проф.ил.акти.ке ди.сг.ра.фии. Та.ки.х 

на.пр.ав.ле.ни.й дв.а: фа.рм.акоп.ро.фи.ла.кт.ик.а ди.сг.ра.фии на по.чве на.ру.ше.ни.я 

яз.ыкового ан.ал.из.а и си.нтез.а и аэ.ро.проф.ил.акти.ка аг.ра.мм.ат.ичес.кой 

ди.сг.ра.фии, а имен.но словоо.бр.азов.ан.ия. 
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Пр.и ра.зр.абот.ке ко.ррек.цион.ны.х процедур, на.ми ис.по.ль.зо.ва.ли.сь 

мето.ди.че.ск.ие ре.ко.ме.нд.ац.ии Алек.са.нд.рово.й Т.В. [2], Га.вр.иковой М.Ю. 

[6,7], Ло.пу.хи.но.й И.С. [31], Па.ра.мо.но.во.й Л.Г. [42, 43], Шв.ай.ко Г. С. [65] и 

ин.ых. 

Профилактика дисграфии на почве нарушения языкового  
анализа и синтеза 

I. Иг.ры и процедур.ы на.пр.ав.ле.нн.ые на ра.зв.ит.ие фо.не.мати.че.ского 

ан.ал.иза 

Уп.ра.жнен.ие «Пе.рв.ый, второй свет». 

Це.ль: ра.зв.ит.ие по.следов.ател.ьного фо.не.мати.че.ского ан.ал.из.а. 

Ин.ст.ру.кц.ия: вр.ач прои.знос.ит со.чета.ние, со.стоя.щее из двух гл.ас.ны.х 

звуков (ил.и гл.ас.но.го и со.гл.ас.но.го звуков). Ка.жд.ый из звуков, пр.и да.нном, 

прои.знос.ит.ся ут.ри.ро.ва.нно. Ученику пред.ла.гает.ся оп.ре.де.лить, ка.ко.й из 

звуков он сл.ыш.ал пе.рв.ым, а ка.ко.во.й – втор.ым. Пр.и затруд.не.ни.ях мо.жно 

пред.ло.жить ученику са.мо.му прои.знести эт.и звук.и (проговор.ит.ь), а та.к же 

устроить опору на по.ло.же.ние гу.б вз.ро.слого пр.и прои.знесен.ии од.но.го и 

другого звук.а (по.дсое.ди.не.ние зр.ител.ьного ан.ал.из.атор.а). По.степен.но 

со.кр.ащ.аетс.я продол.жите.ль.но.ст.ь звуч.ан.ия звуков, что в по.следую.ще.м дает 

во.змож.но.ст.ь де.лать опору тол.ько на слуховое пе.рцеп.ци.я [31]. 

Пр.имер.ны.й ре.че.во.й мате.ри.ал: ау, уа, ах, ох, ус, ух, ам, эх, оп, ха, го, 

жу, ну, хо, са, ши, ма и т.д. 

Иг.ра. Лото «Оп.ре.де.ли пе.рв.ый со.рт звук в слове» 

Це.ль: уп.ра.жн.ят.ь учеников в вы.де.ле.ни.и пе.рвого звук.а в слове. 

Оборудов.ан.ие: ка.рточ.ки с пред.метн.ым.и ил.лю.ст.ра.ци.ям.и по 

ко.ли.че.ст.ву учеников. На ка.ждой ка.рточ.ке 4-6 изоб.ра.же.ни.й (жи.вотн.ых, 

пт.иц, ве.ще.й и др.). Круж.ки, ка.рточ.ки с бу.кв.ам.и по 4 на ка.ждую бу.кву. 

Ин.ст.ру.кц.ия: в груп.пе иг.ра.ют 4-6 учеников. Ло.го.пе.д ра.зд.ает детя.м 

ка.рточ.ки. Сп.ра.ши.вает, у ко.го за.го.ло.во.к пред.мета со звуком [а], [у], [п]… . 

То.му, кто пр.ав.ил.ьно на.зо.вет пред.мет, он вы.де.ляет кружок ил.и ка.рточ.ку с 
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соот.ветствую.ще.й бу.квой, кото.ру.ю ре.бе.но.к кл.адет на  ве.ктор.ное 

изоб.ра.же.ние пред.мета. Вы.иг.ры.вает тот, кто за.кр.ыл все ка.рт.ин.ки. Ес.ли к 

ко.нцу иг.ры у ка.ки.х-ли.бо дете.й оста.нутс.я не.за.кр.ыт.ые ка.рт.ин.ки, ло.го.пе.д 

пред.ла.гает на.зв.ат.ь их и вы.чи.сл.ит.ь, с ка.ко.го звук.а на.чи.нает.ся слово[65]. 

Пред.метн.ые ка.рт.ин.ки 

[а]- авто.бу.сы, аи.ст, ан.ан.ас, ар.буз 

[к]- ка.ра.нд.аш, коте.но.к, кр.ас.ки, ци.ка.дк.ак 

[ж]- же.лу.ди, жи.ра.ф, жу.к, жу.ра.вль 

[у]- удоч.ка, ус.ы, ут.ка, ут.юг 

[х]- ки.мо.но, хлопок, хо.ккеи.ст, хо.мяк 

[ш]- ша.ла.ш, ши.по.вн.ик, ши.шк.а, шк.аф.чи.к ф 

Пр.имер.ны.й на.бо.р ка.рточек: 

1. ан.ан.ас – ин.дю.к – окун.ь – ля.гу.шо.но.к – ча.сы – кр.ас.ки 

2. ут.юг – по.рт.фе.ль – си.ре.нь – за.мо.к – ур.ас.а – жук. 

3. ар.бу.з – ха.лат – ск.во.ре.ц – ци.фр.ы – ря.би.на – чай. 

4. авто.бу.с – ус.ы – ко.лю.чк.а – овес – ша.пк.а – жу.ра.вль 

Уп.ра.жнен.ие «Ло.го.пе.ди.че.ское лото». 

Це.ль: ра.зв.ит.ие ли.чности умен.ия уста.на.вл.ив.ат.ь ме.сто звук.а в слове (в 

на.ча.ле, се.ре.ди.не ил.и ко.нце). 

Оборудов.ан.ие: у ло.го.пе.да – на.бо.р хромосом пред.метн.ых ка.рт.инок. У 

ре.бе.нк.а – ка.рточ.ка, ра.зделен.на.я на тр.и кв.ад.рата, и цвет.на.я кружок: кр.ас.на.я 

– ес.ли ра.бота идет с гл.ас.ны.м звуком, си.ня.я – дл.я ра.боты с со.гл.ас.ны.м 

звуком. 

Ин.ст.ру.кц.ия: вр.ач по.ка.зы.вает ка.рт.ин.ку, на.зы.вает изоб.ра.же.нн.ый на 

не.й пред.мет. Учен.ик по.втор.яет ун.итер.м и ук.аз.ыв.ает ме.сто изуч.ае.мо.го звук.а 

в слове, за.кр.ыв.ая фи.шкой об.щи.й из трех кв.ад.рато.в на ка.рточ.ке, в 

за.ви.си.мо.ст.и от то.го, где на.хо.дитс.я ск.ре.жет (в на.ча.ле, се.ре.ди.не ил.и в ко.нце 

слов.а). 

Иг.ра «Гр.ам.мати.че.ск.ая по.дс.чет». 
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Це.ль: ра.зв.ив.ат.ь умен.ия оп.ре.де.лять ме.сто звук.а и бу.кв.ы в слове. 

Оборудов.ан.ие: проп.ис.ан.ные на ка.рточ.ка.х ил.и на до.ске пр.имер.ы. 

Ин.ст.ру.кц.ия: уч.ащ.им.ся пред.ла.гает.ся ре.шить «четы.ре.хбук.ве.нн.ый 

пр.имер».  Дл.я этого необ.хо.ди.мо оп.ре.де.лить ме.сто бу.кв.ы в пред.ла.гаемом 

слове и уб.рать из.быто.чную бу.кву. Уп.ра.жнен.ие мо.жно провод.ит.ь ка.к с 

опорой на на.гл.яд.но.ст.ь, та.к и изустно[9]. 

Пр.имер.ны.й мате.ри.ал: 

4-1= ?(в на.ча.ле слов.а)   5-1=?(в на.ча.ле слов.а) 

Бе.да (ед.а)     Уд.ач.а (предоста.влен.ие) 

Ро.са (ос.а)     Ябед.а (бе.да) 

Уход (хо.д)     То.чк.и (оч.ки) 

4-1=? (в ко.нце слов.а)   5-1=?(в ко.нце слов.а) 

За.лы (за.л)     Ры.ба.к (ре.чн.ая ры.ба) 

По.лк (по.л)     Ба.нк.а (ба.нк) 

Во.лк (во.л)     Лото.к (лото) 

Ли.ст (ли.с)     Су.да.к (су.да) 

 

Иг.ра «Осен.ние ли.ст.ья». 

Це.ль: ра.зв.ив.ат.ь ис.ку.сств.а во.сп.ро.из.во.дить по.следов.ател.ьность 

звуков в слове. 

Оборудов.ан.ие: ра.зноц.ветн.ые ли.ст.ья, на ци.кле кото.ры.х на.пи.са.ны 

слов.а; ма.гн.ит.ы, две ма.гн.ит.ные до.ск.и. 

Ин.ст.ру.кц.ия: по.дг.ру.пп.а де.литс.я на две ко.ма.нд.а, по очеред.и 

пред.ст.ав.ител.ь ка.ждой ко.ма.нд.ы убор од.ин осен.ни.й ли.сток и читает слово. 

Зате.м, не гл.яд.я на не.го, именует по по.ря.дку звук.и и пр.ик.ре.пл.яет на 

ма.гн.ит.ну.ю до.ску бу.квы обоз.на.ча.ющ.ие эт.и звук.и, ко.ль на.зв.ал звук.и бе.з 

ош.ибок. Ко.ма.нд.а – по.бе.дите.ль об.ъя.вл.яетс.я по чи.слу пр.ик.ре.плен.ны.х 

ли.ст.ье.в [1]. 
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Пр.имер.ны.й мате.ри.ал: во.лк, зо.нт, фл.юг.ар.ка, стол, ды.ня, вата, нота, 

рота, гр.ач, фи.гу.ра, ти.гр, ку.ст, стул, крот, мо.ст, ры.ба, ма.ра.бу, ут.ка, ду.дк.а, 

кл.юч, змей и т.д. 

Уп.ра.жнен.ие «Кружоч.ки». 

Це.ль: ра.зв.ит.ия умен.ия оп.ре.де.лять ко.ли.че.ст.во звуков в слове, ме.сто 

звук.а в слове (в на.ча.ле, се.ре.ди.не, кр.ай) 

Оборудов.ан.ие: на.бо.р пред.метн.ых ка.рт.инок 

Ин.ст.ру.кц.ия: ло.го.пе.д вы.ст.ав.ляет пред.метную ил.лю.ст.ра.ци.ю и прос.ит 

ре.бе.нк.а: «На.зо.ви, кто (ил.и что) изоб.ра.жен(о) на ка.рт.ин.ке. На.ри.су.й та.к 

круж.ко.в, скол.ько звуков в слове (на.пр.имер: слон). За.кр.ас.ь са.ло.нк, 

соот.ветствую.щи.й звуку [с]» [52]. 

II. Иг.ры и уп.ра.жнен.ия на.пр.ав.ле.нн.ые на ра.зв.ит.ие фо.не.мати.че.ского 

си.нтеза 

Уп.ра.жнен.ие «Слово ра.сс.ып.алос.ь». 

Це.ль: ра.зв.ит.ия фо.не.мати.че.ского си.нтеза 

Оборудов.ан.ие: бу.кв.ы из ра.зрез.но.й аз.бу.ки (на пе.рвом ру.бе.же) 

Ин.ст.ру.кц.ия: детя.м пред.ла.гает.ся за.да.ние в ст.ихот.во.рной фо.рме: 

Слово ра.сс.ып.алос.ь, бу.кв.ы пе.ре.ме.ша.ли.сьь 

Слог.и и бу.кв.ы со.всем ра.стер.ял.ис.ь. 

Очен.ь прошу ва.с, пр.ияте.ли, по.мо.гите, 

Бу.кв.ы скорее на ме.сто ве.рн.ите! 

Ло.го.пе.д именует звук.и, дети вы.би.ра.ют бу.кв.ы соот.ветствен.но 

на.зв.ан.ны.м звук.ам и из ни.х со.би.ра.ют слов.а. 

Да.нное за.нятие мо.жно провод.ит.ь бе.з опор.ы на бу.кв.ы: ло.го.пе.д 

на.зы.вает звук.и слов.а в пр.ав.ил.ьной по.следов.ател.ьности, а дети на слух 

си.нтез.ируют звук.и, на.зы.ва.я па.ро.ль. На бо.лее по.зд.не.м эт.апе ло.го.пе.д  

пред.ла.гать звук.и в на.руше.нной очеред.но.ст.и [23]. 

Иг.ра «Со.бе.ри слово». 
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Це.ль: ра.зв.ит.ие умен.ия со.ст.ав.лять слов.а из эт.их бу.кв; звуко–

бук.ве.нн.ый ан.ал.из. Ра.зв.ит.ие фо.не.мати.че.ского си.нтез.а. 

Оборудов.ан.ие: ра.зрез.ные аз.бу.ки по чи.слу уч.ащ.их.ся на за.няти.и, 

цвет.ные фи.шк.и. 

Ин.ст.ру.кц.ия: ло.го.пе.д именует звук.и, учен.ик.и на.би.ра.ют из ра.зрез.но.й 

аз.бу.ки бу.кв.ы сооб.ра.зн.ые на.зв.ан.ны.м звук.ам и со.ст.ав.ля.ют слово. За 

пр.ав.ил.ьно со.ст.ав.ле.нное обет учен.ик по.лу.чает од.но оч.ко (фи.шку). 

Вы.иг.ры.вает тот, кто к ко.нцу иг.ры на.бр.ал на.ибол.ьшее ко.ли.че.ст.во оч.ко.в [9]. 

Уп.ра.жнен.ие «По.дв.иж.ные бу.кв.ы». 

Це.ль: ра.зв.ит.ия умен.ия со.ст.ав.лять слов.а из да.нн.ых бу.кв, из.ме.ня.я их 

способ. 

Оборудов.ан.ие: ка.рточ.ки со слов.ам.и и бу.кв.ам.и ра.зрез.но.й аз.бу.ки. 

Ин.ст.ру.кц.ия: ше.ст.ик.ла.сс.ни.к по.лу.чает ка.рточ.ку со словом и бу.кв.ы, 

со.ст.ав.ля.ющ.ие это слово. Уч.ащ.ие.ся об.яз.ан.ы вы.ло.жить сн.ач.ал.а слово, 

на.пе.чата.нное на ка.рточ.ке, а зате.м пе.ре.ст.ав.ит.ь бу.кв.ы та.к, воеже по.лу.чи.ло.сь 

но.вое слово. Ск.аз.ат.ь ка.кие бу.кв.ы он.и пе.ре.ст.ав.ил.и, и ка.кие звук.и эт.и бу.кв.ы 

обоз.на.ча.ют [7]. 

Пр.имер.ны.й мате.ри.я: ли.па – пи.ла, кот – то.к, со.н – но.с, ла.з – за.л, ла.пк.а 

– па.лк.а, ра.но – но.ра, ку.ст.ик – стук, ма.рк.а – ра.мк.а, по.лк – клоп, со.рт – 

ум.но.же.ние и т.д. 

Профилактика аграмматической дисграфии 

I. Иг.ры и уп.ра.жнен.ия на.пр.ав.ле.нн.ые на ум.ст.ве.нное ра.зв.ит.ие 

су.фф.ик.са.ль.но.го способ.а словоо.бр.азов.ан.ия: об.ра.зо.ва.ние на.зв.ан.ий 

дете.ны.ше.й звер.ин.ыхх 

Иг.ра «Кто ке.м бы.л?» 

Це.ль: об.ра.зо.ва.ние на.зв.ан.ий дете.ны.ше.й жи.вотн.ых. 

Ин.ст.ру.кц.ия: до.ктор пред.ла.гает детя.м прос.ле.дить прош.лое лю.бо.го 

жи.вотного, пр.ипом.ни.в, ка.к зо.вут ма.лы.ша то.го ил.и иного жи.вотного, а 

следов.ател.ьно на.зв.ат.ь ке.м он бы.л [1]. 
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Пр.имер.ны.й мате.ри.я: 

Во.лк – у во.лк.а – во.лч.ат.а, бы.л во.лчон.ком 

Ли.с – у ли.са – ли.сята, бы.л ли.се.нком 

Ко.за – у ко.зы – мя.со, бы.ла ко.злен.ком 

Ко.шк.а – у ко.шк.и – котята, бы.ла коте.нком. 

Ме.двед.ь – у ме.двед.я – ме.двеж.ат.а, бы.л ме.двежон.ко.м. 

Ве.рб.лю.д – у ве.рб.лю.да – ве.рб.лю.жата, бы.л ве.рб.лю.жо.нком. 

2. Ин.ст.ру.кц.ия: срод.ни 1 ва.ри.анту. В до.нном ва.ри.анте ло.го.пе.д 

ук.аз.ыв.ает на то, что не у всех звер.ин.ых на.зв.ан.ия их дете.ны.ше.й по.хо.жи на 

имен.а вз.ро.сл.ых [1]. 

Пр.имер.ны.й мате.ри.ал.ьн.ый: 

У со.ба.ки – ще.нк.и, бы.л ще.нком.     У ло.ша.ди – же.ре.бята, бы.л 

же.ре.бе.нком. 

У ко.ро.вы – те.лята, бы.л те.ле.нком.     У ов.цы – яг.нята, бы.л яг.не.нком. 

Иг.ра «Од.ин и не.ме.ре.но». 

Це.ль: уп.ра.жн.ят.ь дете.й в об.ра.зо.ва.ни.и множествен.но.го чи.сл.а 

су.ще.ст.вите.ль.ны.х в имен.ител.ьном па.де.же. 

Оборудов.ан.ие: па.рн.ые ил.лю.ст.ра.ци.и с изоб.ра.же.ни.ям.и иг.ру.ше.к, 

жи.вотн.ых, пред.мето.в в за.ви.си.мо.ст.и от ле.кс.ичес.ко.й те.мы, на од.но.й 

ил.лю.ст.ра.ци.и на.ри.со.ва.н од.ин пред.мет, а на другой – не.скол.ько та.ки.х же 

ве.ще.й, фи.шк.и. 

Ин.ст.ру.кц.ия: ло.го.пе.д по.ка.зы.вает детя.м ка.рт.ин.ки с изоб.ра.же.ни.ям.и на 

по.ст.иг.ае.му.ю ле.кс.ичес.ку.ю те.му, на.пр.имер ле.кс.ичес.ка.я те.ма: «Дете.ны.ши 

звер.ин.ых», уточ.няет их на.зв.ан.ие. Зате.м пред.ла.гает по.иг.рать в иг.ру: лю.бо.й 

по.лу.чает ка.рт.ин.ку, тот пе.ре.д ке.м кл.адет.ся фи.шк.а, до.лжен ра.здел.ьно 

ск.аз.ат.ь, ка.к на.зы.ва.ют.ся много та.ки.х дете.ны.ше.й. Фи.шк.а остает.ся у 

ре.бе.нк.а, ежел.и он от.вети.л ве.рно. Вы.иг.рывает тот, у ко.го бо.ль.ше фи.ше.к 

[63]. 
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Пр.имер.ны.й мате.ри.я: 1. Жи.вотн.ые: бе.ль.чо.но.к – бе.ль.чата, слоненок, 

ль.ве.но.к, по.ро.се.но.к, крол.ьчонок, ло.ша.дь, ли.се.но.к, во.лчонок, ме.двежонок,  

ве.рб.лю.жо.но.к, яг.не.но.к, ло.се.но.к и т.д. 

2. Птен.цы: птенец – гу.сята, ор.ле.но.к, цы.пленок, утенок, ст.раусенок и 

т.д. 

II. Иг.ры и процедур.ы на.пр.ав.ле.нн.ые ра.зв.ит.ие на су.фф.ик.са.ль.но.го 

способ.а словоо.бр.азов.ан.ия: об.ра.зо.ва.ние су.ще.ст.вите.ль.ны.х пр.и по.ддер.жк.и 

умен.ьш.ител.ьно-ла.ск.ател.ьн.ых су.фф.ик.сов 

Уп.ра.жнен.ие «На.зо.ви ла.сково». 

Це.ль: об.ра.зо.ва.ни.я и упот.ре.блен.ие умен.ьш.ител.ьно- ла.ск.ател.ьн.ых 

су.фф.ик.со.в су.ще.ст.вите.ль.ны.х. 

Оборудов.ан.ие: ка.рт.ин.ки с изоб.ра.же.нием жи.вотн.ых, пт.иц, овощей, 

фрукто.в, пред.мето.в – и т.д. 

Ин.ст.ру.кц.ия: вр.ач прос.ит дете.й на.зв.ат.ь ла.сково овощ, фрукт, 

пред.меты об.иход.а, пт.ицу ил.и жи.вотное, изоб.ра.же.нное на ил.лю.ст.ра.ци.и 

(по.дбор ил.лю.ст.ра.ци.и ве.детс.я в за.виси.мо.ст.и от ле.кс.ичес.ко.й те.мы) [53]. 

Пр.имер.ны.й мате.ри.ал: 

1. Огурец – огурецк 2. Пт.иц.а – пт.ич.ка  3. Шк.аф – шк.аф.чик 

Лу.к - …       По.пу.га.й - …      Стол - … 

Мо.рков.ь - …      Си.ни.ца - …      Кров.ат.ь - … 

По.ми.до.р - …      Во.ро.на - …      Су.ндук - … 

Че.снок - …      Га.лк.а - …      Стул - … 

Иг.ра «Путе.ше.ст.вие в ст.ра.ну Ли.ли.путию» 

Це.ль: вы.сшее об.ра.зо.ва.ние су.ще.ст.вите.ль.ны.х с су.фф.ик.са.ми 

умен.ьш.ител.ьного зн.ачен.ия. 

Ин.ст.ру.кц.ия: ло.го.пе.д пред.ла.гает ре.бята.м со.ве.рш.ит.ь путе.ше.ст.вие в 

ст.ра.ну, где жи.вут очен.ь ма.ле.нь.кие со.зд.ан.ия, их зо.вут ли.ли.пута.ми. У ни.х 

все пред.меты, кото.рые есть в до.ме, не.вооб.ра.зи.мо ма.ле.нь.кие и по.этому но.сят 

свои на.зв.ан.ия. Ст.ра.на, в коей он.и жи.вут, на.зы.вает.ся Ли.ли.путия. Детя.м 
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пред.ла.гает.ся следую.щее по.ру.че.ние: на.до пр.идум.ат.ь на.зв.ан.ие пред.мето.в, 

кото.рые мо.гл.и бы имет.ь об.ит.ател.и ст.ра.ны Ли.ли.путии. Ло.го.пе.д пред.ла.гает 

не.скол.ько слов, обоз.на.ча.ющ.их ве.щи, а та.к же по.ка.зы.вает, ка.к их 

прео.бр.аз.ит.ь а «ли.ли.путс.кие» (на.пр.имер: стол – стол.ик, ря.д – ла.во.чк.а) [1]. 

Пр.имер.ны.й мате.ри.ал: 

Кров.ат.ь – кров.ат.ка.  Шк.аф – га.ло.шн.иц.а. Ди.ва.н – 

ди.ва.нч.ик. Крес.ло – крес.ли.це.  Ча.шк.а - ча.ше.чк.а.  Бу.фет – 

бу.фетик. 

Ло.жк.а – ло.жк.а.  Ви.лк.а – ви.ло.чк.а.  Юб.ка – юбоч.ка. 

Ко.фт.а – ко.фточ.ка.  Бр.юк.и – бр.юк.и.  Боти.нк.и – 

боти.но.чк.и. 

III.. Иг.ры и уп.ра.жнен.ия на.пр.ав.ле.нн.ые на ра.зв.итее умен.ия 

об.ра.зо.ва.ни.я и упот.ре.блен.ия от.но.сите.ль.ны.х пр.ил.аг.ател.ьн.ых 

Уп.ра.жнен.ие «Ка.к на.зы.вает.ся?». 

Це.ль: об.щее об.ра.зо.ва.ние от.но.сите.ль.ны.х пр.ил.аг.ател.ьн.ых. 

Ин.ст.ру.кц.ия: ло.го.пе.д пред.ла.гает детя.м дать от.вет на во.прос.ы [3]: 

Ка.к на.зы.вает.ся со.к?   Ка.к на.зы.вает.ся ва.ре.нье? 

Из яб.ло.к - …(яб.ло.чн.ый)  Из яб.ло.к - …(яб.ло.чное) 

Из ли.мо.на - …    Из слов - … 

Из груш - …    Из ма.ли.ны - … 

Из ли.мо.на - …    Из груш - … 

Из пе.рс.иков - …     Из пе.рс.иков - … 

Уп.ра.жнен.ие «Пр.иготов.им со.к». 

Це.ль: вы.сшее об.ра.зо.ва.ние от.но.сите.ль.ны.х пр.ил.аг.ател.ьн.ых. 

Ка.к на.зы.вает.ся со.к из фрукто.в? - …(фрукто.вы.й) 

На.зо.ви фрукты и со.к, ка.ко.во.й из ни.х по.лу.чает.ся. - … (Со.к из 

апел.ьс.инов – апел.ьс.инов.ый, со.к из груш – грушев.ый, со.к из яб.ло.к – 

яб.ло.чн.ый и т.д.) 
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На.ри.су.й 3 фрукта. Об.ъя.сн.и, что на.ри.со.вал(а). Ск.аж.и, ка.ко.во.й со.к их 

ни.х по.лу.читс.я. - … (Я на.ри.со.ва.ла пе.рс.ик. Из пе.рс.ик.а де.ла.ют пе.рс.иков.ый 

со.к.) [2]. 

Уп.ра.жнен.ие «Юн.ые науч.ные ра.ботн.ик.и». 

Це.ль: об.ра.зо.ва.ние от.но.сите.ль.ны.х пр.ил.аг.ател.ьн.ых. 

Ин.ст.ру.кц.ия: ло.го.пе.д об.ъя.вл.яет деть.ми, что те.пе.рь все он.и учен.ые, 

ра.бота.ющ.ие в ла.бо.рато.ри.и. Пе.ре.д ни.ми по.ст.ав.ле.на те.ст оп.ре.де.лить, из 

че.го сдел.ан пред.мет, за.ко.нч.ив пред.ло.же.ние [2]. 

Ст.ак.ан из стек.ла – стек.ля.нн.ый гр.анул.ят. 

Но.ж из мета.ла - …   Ме.двед.ь из пл.юш.а - … Ча.шк.а из гл.ин.ы 

- … Ку.кл.а из бу.ма.ги - …   До.ск.а из де.ре.ва - …  Слон из 

пл.асти.ка - … 

Мя.ч из ре.зи.ны - …   Та.ре.лк.а из фа.рфор.а - … 

Уп.ра.жнен.ие «Ка.кой? Ка.ка.я? Ка.кое?» 

Ин.ст.ру.кц.ия: до.ктор прос.ит дете.й от.ветить на во.прос.ы, по.втор.ит.ь 

словосочет.ан.ия вч.исту.ю [2]. 

Пр.имер.ны.й мате.ри.ал: 

Ко.ле.со из пл.астм.ас.сы (ка.кое?) – пл.астм.ас.со.вое, ко.ле.си.ко 

пл.астм.ас.со.вое. 

Са.мо.лет из бу.ма.ги (ка.ко.й?) - … 

Су.мк.а из ко.жи (ка.ка.я?) - … 

Ку.би.к из де.ре.ва (кото.ры.й?) - … 

Ша.ри.к из стек.ла (ка.ко.й?) - … 

Иг.ра «Слов.а – пр.из.на.ки». 

Це.ль: на.ро.дное об.ра.зо.ва.ние от.но.сите.ль.ны.х пр.ил.аг.ател.ьн.ых, 

ра.зв.ит.ие «яз.ыкового чуть.я». 

Оборудов.ан.ие: пита.ние, по.де.ле.нн.ый на се.ктор.а по ко.ли.че.ст.ву дете.й 

в груп.пе (5-6 че.ло.ве.к) ил.и на тр.и ра.здел.а (тр.и ко.ма.нд.ы); в ка.ждой ча.ст.и 

ле.жит ко.нверт с 2-3 за.да.ни.ям.и; ца.пл.я; фи.шк.и. 
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Ин.ст.ру.кц.ия: дети, си.дя за столом по.де.ле.нном на ра.здел.а, в ка.ждом 

се.кторе ле.жит ко.нверт с 2-3 за.да.ни.ям.и (по ле.кс.ичес.ко.й те.ме). Вы.би.рает.ся 

гл.ав.ны.й, он вр.ащ.ает во.лчок и на.чи.нает иг.ру. За пр.ав.ил.ьн.ые от.веты вр.ач 

ра.зд.ает пр.из.ы – фи.шк.и. В ко.нце иг.ры оп.ре.де.ляет.ся че.мп.ио.н. 

По.дбер.ите к слов.ам пр.из.на.ки: пр.имер.ные слов.а – ут.ро (ка.кое?), 

по.не.де.ль.ни.к (ка.ко.й?), но.чь (ка.ка.я?); снеж.ин.ки (ка.кие?), снег (эк.ий?), до.жд.ь 

(ка.ко.й?), вете.р (ка.ко.й?); ли.мо.н (ка.ко.й?), би.га.ра.ди.я (ка.ко.й?)  и т.д. 

Пр.имер.ные от.веты: 

Ут.ро  – зи.мнее, мо.ро.зное, ветреное. Снеж.ин.ки – не.ве.со.мые, 

узор.чатые, ре.зн.ые, блестя.щие. Лимо.н – же.лт.ый, со.чн.ый, ки.сл.ый [65]. 

IV. Уп.ра.жнен.ия, на.це.ле.нн.ые на ра.зв.ит.ие на.вы.ка об.ра.зо.ва.ни.я и 

упот.ре.блен.ия пр.ит.яж.ател.ьн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых 

Уп.ра.жнен.ие «От.ве.чаем на во.прос.…». 

Це.ль: об.щее об.ра.зо.ва.ние пр.ит.яж.ател.ьн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых. 

Ин.ст.ру.кц.ия: ло.го.пе.д пред.ла.гает детя.м дать от.вет на во.прос.ы: Че.й? 

Чь.я? Чь.и? [2]. 

Пр.имер.ны.й мате.ри.ал: 

Че.й хвост?        Чь.я го.ло.ва?   Чь.и уш.и? 

Хвост за.йц.а – за.яч.ий       Го.ло.ва за.йц.а – за.яч.ья   Уш.и за.йц.а – 

за.яч.ьи 

Хвост во.лк.а - …       Го.ло.ва во.лк.а - …   Уш.и во.лк.а - … 

Хвост ли.сы - …       Го.ло.ва ли.сы - …    Уш.и ли.сы - … 

Хвост ме.двед.я - …      Го.ло.ва ме.двед.я - …   Уш.и ме.двед.я - 

… 

Иг.ра «Это чь.ё?». 

Це.ль: об.щее об.ра.зо.ва.ние пр.ит.яж.ател.ьн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых. 

Ин.ст.ру.кц.ия: детя.м ло.го.пе.д по.ка.зы.вает ил.лю.ст.ра.ци.ю с 

изоб.ра.же.нием ча.ст.и жи.вотного (хвоста, го.ло.вы, ла.пы, ту.ло.ви.ща), а 

ма.ло.летн.ие дети уг.ад.ыв.ают чь.ё это. 
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Ес.ли да.нн.ая иг.ра ис.по.ль.зует.ся ка.к уп.ра.жнен.ие, то до.ктор пред.ла.гает 

детя.м из.ме.нить слов.а по об.ра.зцу. Но.с ли.сы – ли.си.ны.й но.с. Ла.па ли.сы – 

ли.сь.я ла.па. Гл.аз.а ли.сы – ли.сь.и гл.аз.а. [7]. 

Пр.имер.ны.й мате.ри.ал.ьн.ый: 

но.с бе.лк.и - …,  ла.па бе.лк.и - …,  гл.аз.а бе.лки - …; 

но.с за.йц.а - …,  ла.пы за.йц.а - …,  гл.аз.а за.йца - …; 

но.с во.лк.а - …,  ла.па во.лк.а - …,  гл.аз.а – во.лка - …; 

но.с еж.а - …,  ла.пы еж.а - …,  гл.аз.а еж.а - … . 

Уп.ра.жнен.ие «На.йд.и хо.зя.ин.а» 

Це.ль: об.ра.зо.ва.ние пр.ит.яж.ател.ьн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых. 

Оборудов.ан.ие: пред.метн.ые ил.лю.ст.ра.ци.и (бе.рлог.а, бу.дк.а, но.ра, 

ду.пло, гнез.до.…) 

Ин.ст.ру.кц.ия: до.ктор по.ка.зы.вает ка.рт.ин.ку и прос.ит дете.й на.зв.ат.ь 

хо.зя.ин.а и дать от.вет, че.й это до.м?  (на.пр.имер: это до.м ме.двед.я. Ме.двеж.ья 

бе.рлог.а) [1]. 

V. Уп.ра.жнен.ия, на.пр.ав.ле.нн.ые на ра.зв.ит.ия на.вы.ка об.ра.зо.ва.ни.я и 

упот.ре.блен.ия ка.че.ст.ве.нн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых 

Уп.ра.жнен.ие «Ху.до.жн.ик.и». 

Це.ль: об.ра.зо.ва.ни.я и упот.ре.блен.ие ка.че.ст.ве.нн.ых пр.ил.аг.ател.ьн.ых. 

Ин.ст.ру.кц.ия: ло.го.пе.д об.ъя.вл.яет деть.ми, что он.и все ху.до.жн.ик.и и 

бу.дут пи.сать ка.рт.ину, но не кр.ас.ка.ми, а слов.ам.и. Прос.ит ре.бят по.до.бр.ат.ь 

ка.к мо.жно бо.ль.ше слов к пред.ла.гаемому слову, соот.ветствую.щие на 

во.прос.ы: ка.кой?, ка.ка.я?, ка.кие?; провод.ит ра.боту по по.дбору 

су.ще.ст.вите.ль.ного к этому пр.ил.аг.ател.ьному [36]. 

Пр.имер.ны.й мате.ри.ал: 

Ло.го.пе.д: «Яб.ло.ко ка.кое?» 

Яб.ло.ко – на.сы.ще.нное, спелое, вкус.ное, зе.ле.ное, кр.ас.ное, круп.ное, 

че.рв.ивое, це.лое, на.дкус.ан.ное, ду.ши.стое, пе.че.ное, гн.илое, сл.ад.кое. 

Уп.ра.жнен.ие «По.дбер.и слов.а». 
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Цель: образования и употребление качественных прилагательных 

[36]. 

Логопед: «О чем можно сказать: тёплый, тёплая, тёплые, тёплое?» 

Тёплый – будень, вечер, пирог, чай… Тёплая – погода, кофта, весна… 

Тёплое – козье молоко, платье, письмо… Тёплые – носки, дни, пироги, 

слова… 

Упражнение «Ответь на тема – одним словом». 

Цель: образование качественных прилагательных. 

Инструкция: врач предлагает детям ответить на вопросы. 

Примерный материал: День, порой идет дождь – какой? – дождливый. 

День, когда на улице ражий мороз – какой? - … 

День, когда дует ветер – который? - … 

День, когда светит солнце – какой? - … 

Погода, часом светит солнце – какая? - … 

Погода, когда часто идут ливни – какая? - … 

Погода, которая бывает весной – какая? - … 

Погода, порой дуют сильные ветры – какая? - … 

VI. Упражнения, направленные на умственное развитие навыка 

образования и употребления приставочных глаголов 

Упражнение «Закончи фраза». 
Цель: образование приставочных глаголов 

Инструкция: логопед по аналогии, различными способами доводит до 

понимания ребенком, например, в чашку наливают, а из чашки выливают… 

Логопед начинает фразу, а ребенок завершает [43]. 

Примерный материал: 
Песок в сахарницу насыпают, а из сахарницы …(высыпают) 

В клетку птаха влетает, а из клетки …(вылетает) 

Машина во двор въезжает, а из двора … (ездит) 
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Можно в дальнейшем предложить детям закончить предложение, 

употребив при данном подходящий по смыслу глагол с приставкой [41]. 

Примерный материал: 
Уходя из здания, дверь закрывают. 

Суп в тарелку … 

Соль в солонку … 

Домашнее нагрузка в дневник … 

Радио приемник утром …, а к ночи … 

Птицы весной …, а осенью … 

Игрушки в коробку …, а из коробки … 

Упражнение «Приближаем – удаляем». 
Цель: образование и употребление приставочных глаголов. 

Инструкция: подобрать к данным существительным подходящие по 

смыслу глаголы со значением приближения, а затем удаления [41]. 

Примерный материал: 

Если человек идет, то он приходит (уходит). 

Если человек бежит, то он … 

Если человек едет, то он … 

Если человек летит, то он … 

Если человек плывет, то он … 

Упражнение «Измени слово». 
Цель: образование и употребление приставочных глаголов. 

Инструкция: логопед просит детей изменить слова по образцу, 

составить с каждым словом предложение. 

Скажу – подскажу. Маше подскажу ответ. 

Примерный материал: 
 мету, несу, ставлю, мешаю, лечу, бегу, ползу и т.д. [18]. 
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2.3.Методические рекомендации родителям по профилактике 

дисграфии у учащихся начальных классов общеобразовательной школы 

На начальном этапе родители могут выполнять различные игровые 

упражнения, которые могут поспособствовать более успешной коррекции и 

профилактики дисграфии. 

 Игра с пластилином. Слепите с детьми буквы из пластилина, а затем 

прикрепите их на гладкие дощечки, которые позже можно будет 

использовать для тактильного исследования. Попросите ребенка закрыть 

глаза и попытаться на ощупь определить, какая это буква.  

Дома ребенок может вместе со взрослыми вылепить букву из теста, а 

потом испечь из них печенья. 

 Игра со счетными палочками или мозаикой. Дети с удовольствием 

выкладывают букву из счетных палочек или мозаики. Счетные палочки — 

это не просто цветные палочки. Еще это отличная развивающая игрушка. С 

помощью них можно выложить вместе с ребенком разные композиции. 

Маленьким детям можно предложить составить картину по образцу, а 

старшим — придумать что-нибудь свое. На каждое изображение 

рассказывайте детям стишки или задавайте загадки.  

Ниткография. С помощью толстой шерстяной нитки или веревочки 

можно изобразить букву на кусочке фланели. В качестве «волшебной нити» 

использовать толстую шерстяную нитку. Нужно помнить, чем младше 

ребенок, тем толще должна быть нить. Детям 3-х лет можно дать шнурок 

толщиной 4-5 мм. Важно, чтобы он легко изгибался и не был скользким (не 

синтетика). Длина нити (шнурка) должна быть 25-30 мм. В качестве основы 

для изображения нитью следует использовать любую шероховатую 

поверхность. Например, подойдет лист бархатной бумаги или фланелевая 

ткань, натянутая на плотную основу. Также можно использовать 

однотонный ковролин. Размеры такой основы (экрана) для ниткографии 

20х20 см.  
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Буквы из проволоки. Взрослый может научить ребенка делать букву, 

изгибая тонкую проволоку в разных направлениях. Буквы из проволоки 

сразу оживают: они могут шевелить «ручками» и «ножками», кланяться и 

даже ходить по дорожке. Вместе с ребенком сочиняйте забавные истории из 

жизни букв. 

 Занятия на прогулке. На прогулке нарисуйте палочкой на земле 

буквы, слоги или выложите их из шишек, камешков, желудей или прутиков. 

Нарисованные на земле буквы можно читать, одновременно шагая по ним.  

Игра с красками и водой. Предложите ребенку поиграть в художника 

и кистью нарисовать большие яркие буквы. Или, вместо краски, смочив 

указательный палец в воде, нарисовать буквы на поверхности стола. Не 

забывайте так же о цветных мелках, которыми можно рисовать на асфальте. 

Большое удовольствие доставляет детям рисование на запотевшем окне. 

 Развиваем тактильные ощущения. Для того, чтобы ребенок лучше 

запомнил графический образ букв, полезно научить его узнавать буквы 

тактильным способом. Для этого взрослый указательным пальцем «рисует» 

букву на руке, щеке или спине малыша.  

Рисуем буквы в воздухе. Интересно и полезно «рисовать» буквы в 

воздухе указательным пальцем или всей рукой, как будто дирижируя. 

Причем, в одном варианте рисует взрослый, а ребенок отгадывает букву, а 

в другом, наоборот, рисует ребенок, а отгадывает взрослый. Советую вам 

встать перед большим зеркалом и «читать» с ребенком буквы, глядя на свое 

отражение, иначе все асимметричные буквы будут «смотреть» не в ту 

сторону.  

Итак, приготовьте цветные карандаши, счетные палочки или спички 

(предварительно отломите от них головки), проволоку, пластилин и 

отправляйтесь вместе с ребенком знакомиться с буквами. 

Освоив успешно начальный этап, можно переходить к следующему. 

Попросите прохлопать ребенка количества звуков или слогов в слове, 



82 
 

количество слов в сказанном вами или придуманном им самим 

предложении. Это поможет точнее определять количество звуков в словах, 

учить детей делить слова на слоги, учить понимать количество слов в 

предложении. Если ребенок сделает ошибку (например, не разделит частицу 

или предлог от слова или, наоборот, отделит приставку от слова), Вы 

сможете поправить его, указав и объяснив ему его ошибку. 

Чтение книг так же помогает ребенку запоминать образ букв, слов, 

правильность орфографического написания слов, согласования частей речи, 

развивать словарный запас. 

Игры-шарады, игра «Слова», игра «Поле чудес» и другие различные 

игры с письменными ответами поспособствуют развитию словарного 

запаса, вербального мышления. 

Используйте прописи или запись букв по зрительному образцу 

(практически на каждой тетрадке в линейку на оборотной стороне есть 

прописной алфавит). Возраст в данном случае не важен! Пусть Ваш ребенок 

пишет раз в день несколько слов (например, словарных) или предложений, 

аккуратно выводя каждую букву. Ведь небрежный почерк так же влияет на 

правильность письма. Когда ребенок пишет слова аккуратно, то им 

запоминается зрительный и кинестетический образ букв, буквенных 

сочетаний, слов. Чтобы сделать это занятие более интересным, Вы можете 

попросить Вашего ребенка написать о том, как прошёл его день или 

написать его желание (например, поиграть в компьютер) и исполнить его в 

дальнейшем. 

Важно сохранять позитивный настрой и не ругать ребенка за ошибки, 

а постараться объяснять их. Например, объяснить значение неправильно 

написанного слова, его происхождение или ещё раз объяснить различие 

приставки и предлога. 

 Успешная учёба в школе – это задача не только учителей и 

специалистов, но и родителей, их активная поддержка и помощь! 
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Выводы по второй  главе 

1.Обследование состояния устной речи и неречевых процессов 

позволило выделить среди учащихся первого класса «группу риска» по 

дисграфии. У детей данной группы наименее сформированными оказались 

фонематический анализ и синтез, грамматическая система словоизменения 

и словообразования, оптико – пространственные функции, что указывает на 

наличие предпосылок к дисграфии на почве нарушения языкового анализа 

и синтеза, аграмматической и оптической дисграфий. 

2. Изучение состояния письменной речи учащихся позволило 

отметить, что самым успешным заданием для детей было списывание 

напечатанного текста. Сложнее учащимся далось написание диктанта. 

Анализ результатов исследования по каждому ребенку индивидуально 

показал, что у детей выделенных в «группу риска» по дисграфии на конец 

обучения во втором классе отмечены такие виды дисграфий, как дисграфия 

на почве нарушения языкового анализа и синтеза, аграмматическая, 

оптическая и акустическая дисграфии. 

3. Сравнительный анализ результатов исследования устной и 

письменной речи учащихся позволил  выявить высокую степень 

соответствия между имеющимися нарушениями устной речи и неречевых 

функций и характером, а также степенью выраженности расстройств 

письма. Дисграфия у большинства детей проявилась как смешанная, то есть 

особенно тяжелая. Ведущая форма дисграфии во всех случаях – дисграфия 

на почве нарушения языкового  анализа и синтеза. 

 

 

 

Заключение. 
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Неуспеваемость многих учащихся по русскому языку в массовых 

общеобразовательных школах в настоящее время является одной из 

актуальных педагогических проблем. Расстройства процесса письма, 

наблюдаемые у учащихся массовой школы могут быть обусловлены 

различными механизмами, такими как трудности фонематического анализа, 

смешение близких по артикуляции звуков, трудности в овладении 

зрительным образом буквы, смешение букв, близких по написанию.  

В письме так же могут отражаться дефекты развития речи ребенка, 

трудности языкового анализа и речевого внимания. Именно выявление этих 

причин неуспешности детей по предмету ведет к необходимости выделения 

среди учащихся начальных классов детей «группы риска» по дисграфии, 

которые нуждаются в индивидуализации темпов и методов обучения 

письму. В трудах  психологов, логопедов рассматриваются различные 

предпосылки дисграфии у детей, разрабатываются методические подходы 

как к выявлению указанных предпосылок, так и к профилактической 

коррекционно-логопедической работе. 

Цель нашего исследования состояла в теоретическом рассмотрении  

проблемы профилактики дисграфии у учащихся начальных классов 

общеобразовательной школы и практически апробировать программу 

профилактики дисграфии. Для изучения состояния предпосылок к 

овладению письмом, а также для выявления состояния письменной речи 

были использованы различные  методики. Исследование проводилось на 

базе МБОУ «Степановская СОШ имени И.С. Артищева» Оренбургского 

района. В исследовании принимали участие 23 младших школьника. 

Первый этап эксперимента, направленный на выявление особенностей 

устной речи и неречевых психических функций, проводился с детьми в 1 

классе, второй этап исследования, направленный на изучение состояния 

письменной речи, проводился с теми же детьми во 2 классе. 
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Анализ данных констатирующего эксперимента показал, что у 8-ми 

учащихся первого класса наблюдались предпосылки нарушений письма в 

виде недостаточной сформированности фонематических функций (средний 

балл по группе 1,5, что соответствует низкому уровню), словоизменения и 

словообразования (средний балл по группе 1,6, что соответствует низкому 

уровню) и оптико-пространственных функций (средний балл по группе 2,3, 

что соответствует среднему уровню). 

Второй этап исследования показал, что у 5-ти учащихся, вошедших в 

«группу риска» по результатам первого этапа эксперимента, на конец 

обучения во втором классе отмечается смешанная форма дисграфии. У всех 

детей отмечалась дисграфия на почве нарушения языкового анализа и 

синтеза, что проявлялось в виде  пропуска букв в слове, вставки лишней 

буквы в слово, пропуске или перестановке слогов в слове, раздельном 

написании частей слова. 

Так же нами отмечена аграмматическая дисграфия, что проявлялось в 

виде неоднократного нарушения связей слов в предложении и пропусков 

членов предложения. 

Сравнительный анализ результатов исследования устной и 

письменной речи учащихся позволил  выявить высокую степень 

соответствия между имеющимися нарушениями устной речи и неречевых 

функций и характером, а также степенью выраженности расстройств 

письма. 

На основании данных констатирующего эксперимента нами было 

выделено два направления логопедической работы по профилактике 

дисграфии: первое направление подразумевает профилактику дисграфии на 

почве нарушения языкового анализа и синтеза, а второе – профилактику 

аграмматической дисграфии, с приоритетным развитием функции 

словообразования. 
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Опираясь на вышеизложенное в нашей работе были предложены 

методические рекомендации по профилактике указанных видов дисграфий, 

При разработке системы коррекционных упражнений, мы опирались на 

методические рекомендации широкоизвестных логопедов и психологов. 

Наше исследование еще раз подтвердило, что на ранних этапах 

некоторые дети уже испытывают трудности при обучении. Следовательно, 

раннее выявление детей нуждающихся в индивидуализации темпов и 

методов обучения письму необходимо для построения единой системы 

коррекционного воздействия в целях профилактики предпосылок 

дисграфии у детей с первого класса, что в дальнейшем обеспечит 

успешность таких детей при обучении русскому языку. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1 

Методика № 1: Исследование сформированности предпосылок письма 

Блок I . Исследование  звукопроизношения, сформированности 

звукослоговой структуры слова, оценка возможности переключения при 

произнесении цепочек слогов. 

1.Исследование звукопроизношения.   



93 
 

Цель: Исследование сформированности звукопроизношения. Описание:  

логопед предлагает ребенку повторить за ним цепочки слов. Оценка: 

Задание  оценивается выставлением общего балла.               

Речевой материал: Все звуки условно разделены на пять групп:                      

1) Свистящие – суп, маска, нос; сено, косить, гусь; замок, коза; зима, газета   

2) Шипящие – шуба, кошка, душ; жук, ножи; щука, овощи, вещь            

3) [л]; [л'] – лампа, молоко, пол; лето, колесо, соль                         

4) [р]; [р'] – рыба, корова, топор; река, орехи, дверь                

5)  Все остальные звуки – цапля, овца, палец; чайка, очки, ночь     

Оценка: Задание  оценивается выставлением общего балла.             

4 балла – нормативное произношение всех звуков;               

 3 балла – все группы звуков доступны правильному произношению, но в 

спонтанной речи подвергается искажениям или смешениям только один 

звук одной из групп (из-за недостаточности автоматизации в одних словах 

звук  произносится правильно, а в других смешивается);              

 2 балла – все группы звуков доступны правильному произношению, но в 

спонтанной речи подвергается искажениям или смешениям до трех звуков 

одной группы и/или три звука разных групп, и/или отсутствие (не 

произнесение) одного звука в речи ребенка;        

1 балл – все группы звуков доступны правильному произношению, но в 

спонтанной речи подвергается искажениям или смешениям более трех 

звуков одной группы, и/или более трех звуков разных групп, и/или 

отсутствие (не произнесение) до трех звуков в речи ребенка;              

0 баллов – искажается или заменяется все группы звуков, и/или отсутствие 

в речи ребенка более трех звуков. 

2. Исследование звуко-слоговой структуры          

  Цель: исследование сформированности звуко-слоговой структуры 

слова. Описание: логопед предлагает ребенку повторить за ним слова. 

Речевой материал: скакалка, танкист, космонавт, милиционер, сковорода, 
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кинотеатр. Оценка: задания оцениваются выставлением общего балла за 

воспроизведение слоговой и звуковой структуры слов:  

4 балла – четкое и правильное воспроизведение в темпе предъявления, 

правильное повторение всех звуков слова;                  

3 балла – замедленное, напряженное или послоговое воспроизведение, но 

без нарушения структуры и/или повторение с искажением, заменой, 

пропуском или вставкой одного звука;    

2 балла – изменение структуры слогов внутри слова (замена закрытого слога 

открытым и наоборот, упрощение слога за счет пропуска согласного звука 

при стечении при сохранении общего количества слогов в словах и/или 

нарушение слоговой структуры слова (пропуски, вставки, перестановки, 

уподобление слогов)  до трех случаев, и/или повторение слова с 

искажением, заменой, пропуском или вставкой двух звуков;  

1 балл - нарушение слоговой структуры слова (пропуски, вставки, 

перестановки, уподобление слогов) более трех случаев и/или повторение 

слова с искажением, заменой, пропуском или вставкой трех и более звуков 

0 баллов – невыполнение.                             

3. Исследование возможностей переключения при произнесении цепочек 

слогов        

Цель: оценка возможностей переключения при произнесении цепочек 

слогов (серийной организации речевых движений). Описание: логопед 

предлагает ребенку повторить за ним слоги.                 

Речевой материал:          

А – и – у –  

Би –ба –бо  –  бо – ба – би   

Ба –па – па –ба 

Са – ша  -  ша – са  

Ча – тя  -  тя – ча  

Ма – на  
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Жа – ща   

Ла – ра   

Ма –на –ма  -  на –на –ма  

Жа – ша –ша  -  ша –жа –ша  

Ла –ра –ра  -  ра – ра – ла  

Ца –са –ца           

Оценка:  в задании оценивается общим баллом за серии десяти проб, 

выделенных жирным шрифтом, выполнение остальных цепочек 

рекомендуется при необходимости учитывать при обследовании 

фонематического слуха  

 4 балла – точное и правильное воспроизведение в темпе предъявления; 

3 балла – только напряженное и/или замедленное воспроизведение цепочек 

слогов при верном воспроизведении звуков или самокоррекция до двух раз;

  

2 балла – напряженное и/или замедленное воспроизведение цепочек слогов, 

перестановка при верном воспроизведении звуков, уподобление слогов 

и/или самокоррекция до трех случаев; 

1 балл – напряженное и/или замедленное воспроизведение,  перестановка 

при верном воспроизведении звуков более трех случаев, и/или уподобление 

слогов с самокоррекцией; 

0 баллов – множественные уподобления, искажения, сокращение 

количества слогов или отказ в выполнении задания.  

         

Блок II.  Исследование фонематического восприятия, анализа, синтеза и 

представления. 

1. Исследование фонематического восприятия      

Цель: исследование сформированности фонематического восприятия.       

Описание: логопед предлагает ребенку внимательно прослушать 

предложение и назвать слова, в которых есть задаваемый звук.      
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Речевой материал:           

[в] На заборе сидит ворона. У Вовы новые валенки.     

[н] Наташа хорошо поет. У Насти болит нога.      

[м] Маша ела кашу. Мальчик пьет молоко.      

[ж] Ира увидела жука. В лесу живут медвежата.     

[з] На полянке заяц. У Зои розовый бант.      

[п] Мама варит суп. Паша нарисовал пальму.      

[к] У Нины сок. На картине нарисован мак.      

[ш] Маша купила ленту. У Лены большой шар.     

[с] Летит сова. Соня ест булку.                

Оценка: задание оценивается общим баллом:      

4 балла – четкое правильное выполнение;             

3 балла – самокоррекция и/или коррекция после оказания логопедом 

стимулирующей помощи до двух случаев;     

2 балла - самокоррекция и/или коррекция после оказания логопедом 

стимулирующей помощи до пяти случаев, и/или не выделение до пяти слов 

по заданию на разные звуки, допущение до пяти грубых ошибок (не верное 

выполнение);       

1 балл – самокоррекция и/или коррекция после оказания логопедом 

стимулирующей помощи более пяти случаев, и/или не выделение более 

пяти слов по заданию на разные звуки, и/или допущение более пяти грубых 

ошибок (не верное выполнение);    

0 баллов – не выполнение задания.                            

2. Обследование фонематического анализа.      

Цель: исследование сформированности фонематического анализа.  

Описание: логопед дает четкую инструкцию для каждой пробы, ребенок 

выполняет. 

Речевой материал:                            
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1) Определение первого гласного звука в слове – облако, иголка, удочка, 

цапля; 

2) Определение гласного звука стоящего в середине слова – пила, грибы, 

кольцо, очки;            

3) Определение гласного звука стоящего в конце слова – кошка, лампа, 

кенгуру; 

4) Выделение согласного звука стоящего в конце слова – автобус, шар, стул, 

дом, кот;                                    

5) Определение количества звуков в слове – стол, лимон, ноты;           

6) Определение количества гласных звуков в слове – сом, кошка, крокодил; 

7) Определение количества согласных звуков в слове – лопата, стакан, 

ложка; 

8) Определение места звука в слове – [а] мак, [б] рыба, [р] тарелка.  

 Оценка: задание оценивается общим баллом:       

4 балла – четкое правильное выполнение;      

3 балла – самокоррекция или коррекция после оказания логопедом 

стимулирующей помощи до трех случаев;     

2 балла - самокоррекция или коррекция после оказания логопедом 

стимулирующей помощи до пяти случаев и/или допуск до трех ошибок при 

выполнении заданий;        

1 балл -  самокоррекция или коррекция после оказания логопедом 

стимулирующей помощи более пяти случаев и/или допуск до пяти ошибок 

при выполнении заданий;         

0 баллов – допуск ошибок более пяти раз или полное не выполнение 

заданий; 3. Обследование фонематического синтеза.      

Цель: исследование сформированости фонематического синтеза Описание: 

ребенку предлагаются слова из 4-5 слов с сохранной звуко-слоговой 

структурой. Далее проверяется фонематический синтез на словах с 

нарушенной звуко-слоговой структурой.   
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Инструкция: Логопед произносит слова с небольшой паузой: «Послушай 

звуки, поставь их рядом, что бы получилось слово». Речевой материал: с 

сохранной звуко-слоговой структурой – рука, шапка, полка, кран; с 

нарушенной звуко-слоговой структурой  – луна, роза.             

Оценка: задание оценивается общим баллом:      

4 балла – правильное, четкое выполнение;      

3 балла – самокоррекция  или коррекция после стимулирующей помощи 

оказывающаяся логопедом до двух раз;      

2 балла – множественная самокоррекция и/или коррекция после оказания 

стимулирующей помощи, допуск до трех ошибок или ребенок не справился 

с заданием до трех раз;        

1 балл - множественная коррекция после оказания стимулирующей помощи, 

допуск более трех ошибок или ребенок не справился с заданием более трех 

раз; 

0 баллов – отказ выполнять задание.                    

 4. Обследование фонематических представлений.      

Цель: исследование сформированности фонематических представлений. 

Описание: ребенку предлагается подобрать слово с определенным звуком: 

[в]; [п]; [к]; [р]; [в']; [п']; [л]; [з']. После чего логопед просит ребенка 

определить место звука в слове (начало, середина, конец).  Оценка: 

задание оценивается общим баллом:       

4 балла – правильное четкое выполнение;      

3 балла – верное выполнение с самокоррекцией или оказанием 

стимулирующей помощи логопедом до двух раз;     

2 балла – до трех случаев, когда слово подобрано, но с ошибкой на мягкость 

– твердость заданного звука и/или ошибкой при указании места звука в 

слове; множественная самокоррекция или оказание стимулирующей 

помощи более двух раз;       
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1 балл - более трех случаев, когда слово подобрано, но с ошибкой на 

мягкость – твердость заданного звука и/или ошибкой при указании места 

звука в слове, а так же до четырех случаев когда ребенок не смог подобрать 

слово на заданный звук;        

0 баллов – ребенок не смог подобрать слова на заданные звуки более 

четырех раз. 

 Блок III.  Исследование грамматического строя речи. 

1.Исследование словоизменения.       

  Цель: исследование сформированости словоизменения имени 

существительного по падежам и изменение имени прилагательного по 

родам. Описание: логопед предлагает ребенку закончить предложение по 

образцу данному им: В лесу живет белка. У меня нет (кого?).  Я дала орех 

(кому?). Ты нарисовал (кого?). Девочка играет (с кем?). Я мечтаю (о ком?) 

Вторая часть: логопед просит ребенка назвать цвет предмета: Карандаш 

(какой?); линейка (какая?); стол (какой?).    

Оценка: задание оценивается общим баллом:      

4 балла – правильная форма;         

3 балла – верное выполнение задания при самокоррекции;     

2 балла – самокоррекция или коррекция после оказания дополнительной 

стимулирующей помощи и/или допуск ошибок в виде формы имеющейся в 

языке, но не использующаяся  в данном контексте;     

1 балл -   Неправильная форма до 50 % ответов;     

0 баллов – неправильная форма или отказ 50 %  и более ответов. 

2.Исследование словообразования.         

Цель:  исследование сформированности словообразования.       

Описание: логопед дает четкую инструкцию для каждой пробы:           

1) Образование существительных с уменьшительной формой имени 

существительного -  я буду называть тебе животных, а ты назови их 
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детенышей по образцу:  у кошки – котята , а у козы?; у утки?; у льва?; у 

лошади?; у коровы?; у свиньи?          

2) Образование относительных прилагательных – назови по образцу:  

варенье из малины – малиновое; варенье из черники?; кисель из сливы?; 

горка изо льда?; варенье из вишни?; кисель из клюквы?; лист дуба?    

3) Образование качественных прилагательных: за хитрость человека 

называют хитрым; за жадность?; за трусость?;  

если днем мороз, то день (какой?);  если дождь, то погода?.  

4) Образование притяжательных прилагательных: у собаки лапа – собачья у 

волка лапа?; у медведя лапа?.                          

5) Образование глаголов – придумай слова по образцу: ходить – выходить – 

входить – заходить – переходить; летать; плыть. 

Оценка: задание оценивается общим баллом:        

4 балла – правильная форма;         

3 балла – верное выполнение задания при самокоррекции;     

2 балла – самокоррекция или коррекция после оказания дополнительной 

стимулирующей помощи и/или допуск ошибок в виде формы имеющейся в 

языке, но не использующаяся  в данном контексте;     

1 балл -   Неправильная форма до 50 % ответов;     

0 баллов – неправильная форма или отказ 50 %  и более ответов. 

 

 

Блок  IV.   Исследование оптико-пространственных функций. 

Цель: исследование оптико-пространственных функций. Описание: логопед 

просит ребенка четко выполнять действия данные в инструкции логопедом 

делай то, что я тебе скажу:      

Покажи правую руку; покажи левую руку;      

покажи правой рукой правое ухо,  левое ухо;      

покажи левой рукой левый глаз, правый глаз;      
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покажи на картинке ложку в стакане, ложку за стаканом, ложку перед 

стаканом, ложку на стакане, под стаканом.                     

Оценка: задание оценивается общим баллом:      

4 балла – четкое, верное выполнение;       

3 балла – верное выполнение задания при самокоррекции или коррекция 

после оказания стимулирующей помощи до двух раз;    

2 балла – самокоррекция или коррекция после стимулирующей помощи 

и/или дополнительная инструкция до пяти случаев;     

1 балл – выполнение только при оказании стимулирующей помощи  на 

протяжении всего задания и/или допуск до 50 % ошибок;    

0 баллов – неверное выполнение или отказ 50 % и более       

задания. 

 

 

 

             

ПРИЛОЖЕНИЕ 2 

Таблица № 1 –  Количественные данные о состоянии 

сформированности звукопроизносительной и грамматической стороны речи 

учащихся первого класса массовой общеобразовательной школы 

 

 

 

№ 

 

 

 

Ф.И. 
ребенка 

                                                     З     А    Д    А     Н    И     Я  

Ито
го 

сред
ний 

бал 

           БЛОК  1               БЛОК  2 БЛОК  3 БЛОК  4 

1 2 3 Ито
го 

сред 

бал 

1 2 3 4 Ито
го 

сред 
бал 

1 2 Ито
го 

сред 
бал 

1 Ит
ог
о 

ср
ед 
ба
л 

1 Володя  З. 4 4 4 4 3 4 4 2 3,2 4 3 3,5 4 4 3,7 

2 Даша  С. 4 4 1 3 1 1 2 2 1,5 2 2 2 4 4 2,6 

3 Зарина  М. 3 3 2 2,6 2 2 4 4 3 4 2 3 3 3 2,9 

4 Полина  
М. 

4 3 1 2,6 1 1 2 1 1,2 4 1 2,5 2 2 2 

5 Диана С. 4 4 4 4 3 2 2 4 2,7 3 4 3,5 4 4 3,5 

6 Артем  П. 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 2 2,5 4 4 3,6 

7 Сергей  П. 4 2 2 2,6 1 1 1 2 1,2 2 1 1,5 2 2 1,8 

8 Женя  К. 4 4 2 3,3 1 2 2 2 1,7 4 0 2 3 3 2,5 

9 Вадим Б. 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2 3 4 4 3,7 

10 Виола  Б. 4 4 2 3,3 4 3 2 4 3,2 4 2 3 3 3 3,1 

11 Артем К. 4 4 3 3,6 4 4 2 3 3,2 4 3 3,5 4 4 3,5 

12 Кристина  
Б. 

4 4 2 3,3 2 2 2 4 2,5 4 1 2,5 4 4 3 
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13 Алеша  С. 3 2 2 2,3 1 1 2 4 2 4 0 2 2 2 2 

14 Иван  С. 4 4 2 3,3 2 3 2 4 2,7 4 2 3 3 3 3 

15 Илья  П. 4 2 1 2,3 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 2 

16 Фульсет  
А. 

3 2 3 2,6 1 1 1 1 4 2 0 1 2 2 1,6 

17 Диана  Д. 4 3 2 3 2 2 2 2 2 3 0 1,5 2 2 2 

18 Ангелина  
В. 

4 4 4 4 3 2 4 4 3,2 2 2 2 2 2 2,8 

19 Антон  О. 4 3 3 3,3 2 2 2 4 2,5 2 2 2 4 4 3 

20 Кирилл  К. 4 2 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2,5 4 4 2,9 

21 Максим  
Щ. 

4 4 2 3,3 1 1 1 2 1,2 2 1 1,5 2 2 2 

22 Миша  Т. 4 4 3 3,6 2 2 2 4 2,5 4 2 3 3 3 3 

23 Даниил  К. 4 2 2 2,6 2 2 2 2 2 4 0 2 2 2 2 

Итого по классу 3,8 3,3 2,5 3,2 2,1 2,1 2,3 2,8 2,3 3,1 1,5 2,3 3 3 2,7 

 

Примечание к таблице № 1: Блок 1 «Исследование звукопроизношения, 

сформированности звуковой структуры слова, оценка возможности 

переключения при произнесении цепочек слогов»: 1-исследование 

сформированности звукопроизношения; 2 - исследование сформированности 

звуко –слоговой структуры; 3- исследование сформированности переключения 

при произношении. Блок 2 «Исследование фонематического восприятия, 

анализа, синтеза и фонематических представлений»: 1- исследование 

фонематического восприятия; 2- исследование фонематического анализа; 3- 

исследование фонематического синтеза; 4- исследование фонематических 

представлений. Блок 3 «Исследование грамматического строя речи»: 1- 

исследование словоизменения; 2 – исследование словообразования. Блок 4 

«Исследование оптико –пространственных функций»:  1 – исследование 

оптико –пространственных функций. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 3 

Таблица № 2 –  Количественные данные о состоянии сформированности 

звукопроизносительной и грамматической стороны речи учащихся первого 

класса массовой общеобразовательной школы по первой группе 

 

 

 

№ 

 

 

 

Ф.И. 
ребенка 

                                                     З     А    Д    А     Н    И     Я  

 

Ито
го 

сред
ний 

бал 

 

БЛОК  1 

 

БЛОК  2 

 

БЛОК  3 

 

БЛОК  4 

1 2 3 Ито
го 

сред 

бал 

1 2 3 4 Ито
го 

сред 
бал 

1 2 Ито
го 

сред 
бал 

1 Ито
го 

сред 
бал 

1 Володя  З. 4 4 4 4 3 4 4 2 3,3 4 3 3,5 4 4 3,7 

2 Артем  П. 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 2 2,5 4 4 3,6 

3 Вадим Б. 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2 3 4 4 4 

Итого по группе 4 4 4 4 3,7 4 4 3,3 3,8 3,7 2,3 3 4 4 3,8 

 

Примечание к таблице № 2   
Блок 1 «Исследование звукопроизношения, сформированности звуковой 

структуры слова, оценка возможности переключения при произнесении 

цепочек слогов»: 1 – исследование сформированности звукопроизношения;  
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2 – исследование сформированности звуко –слоговой структуры; 3 – 

исследование сформированности переключения при произношении; 

Блок 2 «Исследование фонематического восприятия, анализа, синтеза и 

фонематических представлений»: 1 – исследование фонематического 

восприятия; 2 – исследование фонематического анализа;3 – исследование 

фонематического синтеза;4 – исследование фонематических 

представлений; 

Блок 3 «Исследование грамматического строя речи»: 1- исследование 

словоизменения; 2 – исследование словообразования; 

Блок 4 «Исследование оптико –пространственных функций»: 1 – 

исследование оптико –пространственных функций. 

 

 

 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 4 

Таблица № 3 – Количественные данные о состоянии сформированности 

звукопроизносительной и грамматической стороны речи учащихся первого 

класса массовой общеобразовательной школы по второй группе 

 

 

 

№ 

 

 

 

Ф.И. 
ребенка 

                                                     З     А    Д    А     Н    И     Я  

 

Итого 

средн
ий 

бал 

 

БЛОК  1 

 

БЛОК  2 

 

БЛОК  3 

 

БЛОК  4 

1 2 3 Ито
го 

сред 

бал 

1 2 3 4 Итого 

сред 
бал 

1 2 Ито
го 

сред 
бал 

1 Ито
го 

сред 
бал 

1 Диана С. 4 4 4 4 3 2 2 4 2,7 3 4 3,5 4 4 3,5 

2 Виола  Б. 4 4 2 3,3 4 3 2 4 3,2 4 2 3 3 3 3,1 

3 Артем К. 4 4 3 3,7 4 4 2 3 3,2 4 3 3,5 4 4 3,5 

Итого по группе 4 4 3 3,7 2,1 2,1 2,3 2,8 3 3,7 3 2,3 3,7 3,7 3,4 

 

Примечание к таблице № 3   
Блок 1 «Исследование звукопроизношения, сформированности звуковой 

структуры слова, оценка возможности переключения при произнесении 

цепочек слогов»:  

1 – исследование сформированности звукопроизношения;  
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2 – исследование сформированности звуко –слоговой структуры; 

3 – исследование сформированности переключения при произношении; 

Блок 2 «Исследование фонематического восприятия, анализа, синтеза и 

фонематических представлений»: 1 – исследование фонематического 

восприятия; 2 – исследование фонематического анализа; 3 – исследование 

фонематического синтеза; 4 – исследование фонематических 

представлений; 

Блок 3 «Исследование грамматического строя речи»: 1- исследование 

словоизменения; 2 – исследование словообразования; 

Блок 4 «Исследование оптико –пространственных функций»: 1 – 

исследование оптико –пространственных функций. 

 

 

 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 5 

Таблица № 4 – Количественные данные о состоянии сформированности 

звукопроизносительной и грамматической стороны речи учащихся первого 

класса массовой общеобразовательной школы по третьей группе 

 

 

 

№ 

 

 

 

Ф.И. 
ребенка 

                                                     З     А    Д    А     Н    И     Я  

 

Ито
го 

сред
ний 

бал 

 

БЛОК  1 

 

БЛОК  2 

 

БЛОК  3 

 

БЛОК  4 

1 2 3 Итого 

сред 

бал 

1 2 3 4 Ито
го 

сред 
бал 

1 2 Ито
го 

сред 
бал 

1 Ито
го 

сред 
бал 

1 Даша  С. 4 4 1 3 1 1 2 2 1,5 2 2 2 4 4 2,6 

2 Зарина  М. 3 3 2 2,6 2 2 4 4 3 4 2 3 3 3 2,9 

3 Женя  К. 4 4 2 3,3 1 2 2 2 1,7 4 0 2 3 3 2,5 

4 Кристина  
Б. 

4 4 2 3,3 2 2 2 4 2,5 4 1 2,5 4 4 3 

5 Иван  С. 4 4 2 3,3 2 3 2 4 2,7 4 2 3 3 3 3 

6 Ангелина  
В. 

4 4 4 4 3 2 4 4 3,2 2 2 2 2 2 2,8 

7 Антон  О. 4 3 3 3,3 2 2 2 4 2,5 2 2 2 4 4 3 

8 Кирилл  К. 4 2 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2,5 4 4 2,9 

9 Миша  Т. 4 4 3 3,6 2 2 2 4 2,5 4 2 3 3 3 3 

Итого по группе 3,9 3,6 2,4 3,3 1,9 2 2,4 3,3 2,4 3,2 1,7 2,4 3,3 3,3 2,9 

 

Примечание к таблице № 4   
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Блок 1 «Исследование звукопроизношения, сформированности звуковой 

структуры слова, оценка возможности переключения при произнесении 

цепочек слогов»: 1 – исследование сформированности звукопроизношения;  

2 – исследование сформированности звуко –слоговой структуры; 3 – 

исследование сформированности переключения при произношении; 

Блок 2 «Исследование фонематического восприятия, анализа, синтеза и 

фонематических представлений»: 1 – исследование фонематического 

восприятия; 2 – исследование фонематического анализа; 3 – исследование 

фонематического синтеза; 4 – исследование фонематических 

представлений; 

Блок 3 «Исследование грамматического строя речи»: 1- исследование 

словоизменения; 2 – исследование словообразования; 

Блок 4 «Исследование оптико –пространственных функций»: 1 – 

исследование оптико –пространственных функций. 

 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 6 

Таблица № 5 –  Количественные данные о состоянии сформированности 

звукопроизносительной и грамматической стороны речи учащихся первого  

класса массовой общеобразовательной школы по четвертой группе 

 

 

 

№ 

 

 

 

Ф.И. 
ребенка 

                                                     З     А    Д    А     Н    И     Я  

 

Итого 

средн
ий 

бал 

 

БЛОК  1 

 

БЛОК  2 

 

БЛОК  3 

 

БЛОК  4 

1 2 3 Ито
го 

сред 

бал 

1 2 3 4 Ито
го 

сред 
бал 

1 2 Ито
го 

сред 
бал 

1 Ито
го 

сред 
бал 

1 Полина  М. 4 3 1 2,6 1 1 2 1 1,2 4 1 2,5 2 2 2 

2 Сергей  П. 4 2 2 2,6 1 1 1 2 1,2 2 1 1,5 2 2 1,8 

3 Алеша  С. 3 2 2 2,3 1 1 2 4 2 4 0 2 2 2 2 

4 Илья  П. 4 2 1 2,3 1 1 1 1 1 1 1 0,5 4 4 2 

5 Фульсет  А. 3 2 3 2,6 1 1 1 1 1 2 0 1 2 2 1,6 

6 Диана  Д. 4 3 2 3 2 2 2 2 2 3 0 1,5 2 2 2 

7 Максим  Щ. 4 4 2 3,3 1 1 1 2 1,2 2 1 1,5 2 2 2 

8 Даниил  К. 4 2 2 2,6 2 2 2 2 2 4 0 2 2 2 2 

Итого по группе 3,8 2,5 1,9 2,7 1,3 1,3 1,5 1,8 1,5 2,8 0,5 1,6 2,3 2,3 2 

 

Примечание к таблице № 5   
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Блок 1 «Исследование звукопроизношения, сформированности звуковой 

структуры слова, оценка возможности переключения при произнесении 

цепочек слогов»: 1 – исследование сформированности звукопроизношения;  

2 – исследование сформированности звуко –слоговой структуры; 3 – 

исследование сформированности переключения при произношении; 

Блок 2 «Исследование фонематического восприятия, анализа, синтеза и 

фонематических представлений»: 1 – исследование фонематического 

восприятия; 2 – исследование фонематического анализа;3 – исследование 

фонематического синтеза; 4 – исследование фонематических 

представлений; 

Блок 3 «Исследование грамматического строя речи»: 1- исследование 

словоизменения; 2 – исследование словообразования; 

Блок 4 «Исследование оптико –пространственных функций»: 1 – 

исследование оптико –пространственных функций. 

 

      

ПРИЛОЖЕНИЕ 7 

 Таблица № 6 – Состояние качества сформированности навыков письма 

учащихся второго класса массовой общеобразовательной школы  

 

№ 

Про 

то 

кола 

 

 

Имя  
ребенка 

                                        Задания   

 

Итого 

средний 

бал 

 

                   1                    2 

Бал 
за 

орф. 
ош. 

Бал за 
дисг. 
ош. 

Итого  
средний 

бал 

Бал 
за 

орф. 
ош. 

Бал за 
дисг. 
ош. 

Итого  
средний 

бал 

1 Володя  З.  4 4 4 3 3 3 3,5 

2 Даша С. 2 3 2,5 2 3 2,5 2,5 

3 Зарина М. 4 4 4 3 1 2 3 

4 Полина М. 3 3 3 3 1 2 2,5 

5 Диана  С. 3 4 3,5 3 4 3,5 3,5 

6 Артем П. 4 4 4 4 3 3,5 3,7 

7 Сергей П. 3 2 2,5 1 0 0,5 1,5 

8 Женя  К. 3 3 3 2 3 2,5 2,7 

9 Вадим  Б. 4 4 4 4 4 4 4 

10 Виола Б. 3 3 3 3 3 3 3 

11 Артем К. 3 3 3 3 4 3,5 3,2 

12 Кристина Б. 3 3 3 2 2 2 2,5 
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13 Алеша С. 3 3 3 2 0 1 2 

14 Иван С. 3 4 3,5 2 3 2,5 3 

15 Илья П. 3 3 3 1 0 0,5 1,7 

16 Фульсет А. 3 3 3 1 0 0,5 1,7 

17 Диана Д. 2 2 2 3 3 3 2,5 

18 Ангелина В. 3 2 2,5 2 3 2,5 2,5 

19 Антон О. 2 3 2,5 3 3 3 2,7 

20 Кирилл К. 3 2 2,5 3 2 2,5 2,5 

21 Максим Щ. 3 3 3 1 1 1 2 

22 Миша Т. 4 2 3 2 2 2 2,5 

23 Даниил К. 3 3 3 1 2 1,5 2,2 

Итого по классу 3,1 3 3 2,3 2,2 2,2 2,6 

 

Примечание к таблице № 6 

Задание 1: списывание напечатанного текста 

Задание 2: диктант 

 

 

 

 

 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 8 

Таблица № 7 – Состояние качества сформированности навыков письма 

учащихся второго класса массовой общеобразовательной школы по первой 

группе 

 

 

№ 

 

 

 

Имя  
ребенка 

                                        Задания   

 

Итог
о 

средн
ий 

бал 

 

                   1                    2 

Бал за 

орф. 
ош. 

Бал за 
дисг. 
ош. 

Итого  
средний 

бал 

Бал за 

орф. 
ош. 

Бал за 
дисг. 
ош. 

Итого  
средний 

бал 

1 Артем П. 4 4 4 4 3 3,5 3,7 

2 Вадим  Б. 4 4 4 4 4 4 4 

Итого по группе 4 4 4 4 3,5 3,8 3,9 

 

Примечание к таблице № 7 

Задание 1: списывание напечатанного текста 
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Задание 2: диктант 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 9 

Таблица № 8 – Состояние качества сформированности навыков письма 

учащихся второго класса массовой общеобразовательной школы по второй 

группе 

 

 

№ 

 

 

 

Имя  
ребенка 

                                        Задания   

 

Итог
о 

средн
ий 

бал 

 

                   1                    2 

Бал за 

орф. 
ош. 

Бал за 
дисг. 
ош. 

Итого  
средний 

бал 

Бал за 

орф. 
ош. 

Бал за 
дисг. 
ош. 

Итого  
средний 

бал 

1 Володя  З.  4 4 4 3 3 3 3,5 

2 Диана  С. 3 4 3,5 3 4 3,5 3,5 

3 Артем К. 3 3 3 3 4 3,5 3,2 

Итого по группе 3,3 3,7 3,5 3 3,7 3,3 3,4 

 

Примечание к таблице № 8 

Задание 1: списывание напечатанного текста 
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Задание 2: диктант 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 10 

Таблица № 9 – Состояние качества сформированности навыков письма 

учащихся второго класса массовой общеобразовательной школы по третьей 

группе 

 

 

№ 

 

 

 

Имя  
ребенка 

                                        Задания   

 

Итого 

средний 

бал 

 

                   1                    2 

Бал за 

орф. 
ош. 

Бал за 
дисг. 
ош. 

Итого  
средни
й 

бал 

Бал за 

орф. 
ош. 

Бал за 
дисг. 
ош. 

Итого  
средн
ий 

бал 

1 Даша С. 2 3 2,5 2 3 2,5 2,5 

2 Зарина М. 4 4 4 3 1 2 3 

3 Полина М. 3 3 3 3 1 2 2,5 

4 Женя  К. 3 3 3 2 3 2,5 2,7 

5 Виола Б. 3 3 3 3 3 3 3 

6 Кристина Б. 3 3 3 2 2 2 2,5 

7 Иван С. 3 4 3,5 2 3 2,5 3 

8 Диана Д. 2 2 2 3 3 3 2,5 

9 Ангелина В. 3 2 2,5 2 3 2,5 2,5 

10 Антон О. 2 3 2,5 3 3 3 2,7 
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11 Кирилл К. 3 2 2,5 3 2 2,5 2,5 

12 Миша Т. 4 2 3 2 2 2 2,5 

13 Даниил К. 3 3 3 1 2 1,5 2,2 

Итого по группе 2,9 2,8 2,9 2,4 2,4 2,4 2,7 

 

Примечание к таблице № 9 

Задание 1: списывание напечатанного текста 

Задание 2: диктант 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 11 

Таблица № 10 – Состояние качества сформированности навыков письма 

учащихся второго класса массовой общеобразовательной школы по 

четвертой группе 

 

 

№ 

 

 

 

Имя  
ребенка 

                                        Задания   

 

Итого 

средний 

бал 

 

                   1                    2 

Бал 
за 

орф. 
ош. 

Бал за 
дисг. 
ош. 

Итого  
средни
й 

бал 

Бал за 

орф. 
ош. 

Бал 
за 
дисг. 
ош. 

Итого  
средний 

бал 

1 Сергей П. 3 2 2,5 1 0 0,5 1,5 

2 Алеша С. 3 3 3 2 0 1 2 

3 Илья П. 3 3 3 1 0 0,5 1,7 

4 Фульсет А. 3 3 3 1 0 0,5 1,7 

5 Максим Щ. 3 3 3 1 1 1 2 

Итого по группе 3 2,8 2,9 1,2 0,2 0,3 1,6 

 

Примечание к таблице № 10 
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Задание 1: списывание напечатанного текста 

Задание 2: диктант 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

            

ПРИЛОЖЕНИЕ 12 
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Рисунок 3 – Количественный анализ ошибок письма в группе со средним 

уровнем и по «группе риска»  
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